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Nowosci wydawnicze

w Bibliotece Pedagogicznej w Poznaniu

PYZALSKI, Jacek

Agresja elektroniczna ws$réd dzieci i miodziezy / Jacek Pyzalski. — Sopot : Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2011.
- 164 s. - ISBN 978-83-74898-244-5

Autor omawia pojecie agresji elektronicznej, przedstawienia jej typologie ze wzgledu na kryterium ofiary. Szczegélng uwage
poswieca mobbingowi elektronicznemu (cyberbullying), ktéry pojawit sie wraz z popularyzacjg internetu i telefonow komdérkowych.
Wyjasnia znaczenie nowych mediéw dla mtodych ludzi.

Poradnictwo | SZUMIGRAJ, Marcin

ka Poradnictwo kariery : systemy i sieci / Marcin Szumigraj. — Warszawa : Oficyna Wydawnicza tosgraf
NEry s _ \\ioctaw Lo, 2011, - 236, [4] s. - (Pedagogika Wobec Wspétczesnascil. — ISBN 978-83-62726-16-5
O Publikacja zawiera opis wspoétczesnego doradztwa i poradnictwa w wymiarze globalnym oraz w kontekscie
| przemian polskiego poradnictwa karier Ukazuje strukture poradnictwa w Polsce ($rodowiska naukowe,

- - centra metodyczne, tgcznicy sieci, realizatorzy poradnictwa). Omawia koncepcje poradnictwa biograficznego
- - jego szczegodtowych orientaciji.

/IH

Wartosci w edukacji polonistycznej — szanse i zagrozenia / red. Jolanta Bujak-Lechowicz : Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie

przy Filii Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego, 2010. - 204, [2] s. - ISBN 878-83-89935-59-5 “mm
Na zbidr artykutéw skiadajg sie teksty poswiecone wartosciom w edukacji polonistycznej na wszystkich etapach nauczania. ptpe—
Problemy aksjologii oméwiono w odwotaniu m.in. do opowiadania Z. Natkowskiej ,Przy torze kolejowym”, S.I. Witkiewicza

.Pozegnanie jesieni”, w nawigzaniu do polskich tekstéw rockowych, piosenek A. Osieckiej, jezyka wspoétfczesnych basni G.

Kasdepkego. I

Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu
ul. Butgarska 19, tel. 61 85 18 801, www. pbp.poznan.pl

JesteSmy na rynku finansowym od 18 lat.
Obstugujemy 8o tysiecy czlonkéw w 64 oddziatach
na terenie 6 wojewodztw.
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zrynkiem pracy i przemianami, jakie zachodzag w gospodarce, dla-
tego tez jej udziat w przygotowaniu nowych pracownikéw do sta-

le zmieniajqcej sie rzeczywisto$ci jest najwiekszy.
Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r. o zmianie Ustawy o systemie
o$wiaty oraz niektérych innych ustaw wprowadza istotne nowe regu-
lacje w funkcjonowaniu ksztalcenia zawodowego. Propozycje potqcze- V ‘

Ksztalcenie zawodowe to cze$¢ edukacji nierozerwalnie zwiqzana F B |

nia ksztatcenia zawodowego w systemie szkolnym z ksztatceniem \ .
ustawicznym jest najbardziej radykalng zmiang, jakq dotqd wprowa- L A
dzano. Zorganizowanie dobrze wyposazonych o$rodkéw, dostosowa-

nych do ksztatcenia zawodowego miodych ludzi i dorostych pozwoli na efektywne wykorzy-
stanie bazy oraz zwiekszenie skutecznosci nabywania kompetencji zawodowych. Bardzo waz-
ne jest takze umozliwienie ludziom juz pracujqgcym zdobycie potwierdzenia kwalifikacji
nabytych w drodze pracy zawodowej i samoksztatcenia.

Analizujqc przebieg ksztalcenia w szkotach zawodowych i technikach, nalezy takze zwré-
ci¢ uwage na konieczno$¢ powiqzania ksztatcenia ogélnego z ksztatceniem zawodowym, do-
konywania trafnego wyboru przedmiotéw realizowanych w wersji rozszerzonej odpowiednio
do specyfiki nauczanego zawodu. W przypadku przedmiotéw zawodowych konieczna jest ko-
relacja tresci ksztalcenia, aby niepotrzebnie nie powtarza¢ juz wcze$niej poznanego materia-
tu. Nie jest jeszcze podpisana nowa podstawa programowa ksztalcenia zawodowego, ale jej
fundamentalny ksztatt zawarto w projekcie na stronie www.koweziu.edu.pl. Trzeba jq przeana-
lizowa¢, aby podja¢ wiasciwe decyzje przed rozpoczeciem wdrazania nowej podstawy progra-
mowej od wrzesnia 2012 roku. A to juz bardzo blisko.

W biezacym numerze ,Uczy¢ lepiej” znalazl sie artykut po§wiecony ksztatceniu zawodowemu
w Finlandii. Zachecam do jego lektury, bo warto siega¢ do dobrych wzorcéw. Polecam takze tekst
prezentujqcy mozliwosci platformy www.wlin.pl, bedacej jednym z efektéw projektu wspétreali-
zowanego przez ODN w ramach funduszy z Norweskiego Mechanizmu Finansowego. Na tamach
tego numeru znajdq tez Panstwo ciekawe teksty, odnoszqce sie do ksztatcenia w duchu humani-
stycznym, a takze podejmujqce istotne problemy wychowawcze, m. in. zwiqzane ze sztukq ko-
munikacji jezykowej.

Ewa Superczyiiska — redaktor naczelna ,Uczyé lepiej”,
dyrektor ODN w Poznaniu

UCZYMY SIE W ZESPOLE
Zapraszamy Panstwa do korzystania z oferty szkolen rad pedagogicznych w zakresie
wdrazania nowej podstawy programowej w szkotach ponadgimnazjalnych.

Tematyka

* Przedmioty realizowane w zakresie podstawowym i rozszerzonym.

* Ramowe plany nauczania (projekt).

* Organizacja pracy szkoty.

* Realizacja przedmiotow uzupetniajacych.

* Wymagania okre$lone w podstawie programowej poszczegdlnych przedmiotow.
Zgtoszenia: on-line na stronie www.odn.poznan.pl

(Szkolenia rad pedagogicznych/Uczymy sie w zespole).

Kontakt: gabriela.wojciechowska@odn.poznan.pl

Tel. 618584722; 508381822
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Finskie wzorce szkolnidwa

zawodowego w Wielkopolsce

Finski system ksztatcenia zawodowego uchodzi za najlepszy w swiecie.
Warto nasladowac mistrzow. Najlepiej jednak zacza¢ od obserwacji — co nie
dziata u nas i jak to zrobic, zeby zadziatato.

pazdzierniku br. odbyla sie miedzyna-
w rodowa konferencja zorganizowana

w ramach projektu POKL ,Wielkopolski
system monitorowania i prognozowania” pod
hastem ,,Czas zawodowcow. Szkolnictwo zawo-
dowe w Finlandii i w Wielkopolsce” !. Uczestni-
cy mogli zapozna¢ sie z uwarunkowaniami
dzialania finskiego systemu edukacji zawodo-
wej, uznanego za jeden z najlepszych w $wie-
cie. Kierownik projektu, dr Maciej Szafranski
(Politechnika Poznanska) przedstawit perspek-
tywy rozwoju ksztaicenia zawodowego w Wiel-
kopolsce.

Ciekawym punktem programu byt takze pa-
nel dyskusyjny na temat metod dostosowania
szkolnictwa zawodowego do potrzeb rynku pra-
cy i koniecznosci wspotpracy na linii uczen-pra-
codawca. Rozméwcy — finscy i polscy partnerzy
projektu oraz pracodawcy — dyskutowali na te-
mat wprowadzenia koniecznych zmian® Wsréd
najczestszych przyczyn niedoskonatodci systemu
ksztatcenia zawodowego w Polsce wymieniano:
e niedostosowanie systemu ksztalcenia zawo-

dowego do potrzeb rynku pracy;
* brak czytelnego okreslenia kompetencji oséb
zdobywajacych wyksztalcenie zawodowe
i poszukujacych pracy, a takze brak jasnego
zdefiniowania oczekiwan pracodawcéw;
¢ dokonywanie wyboru szkoty i zawodu przez
miodziez najczesciej bez wsparcia doradcy
zawodowego;

* niedostateczna $wiadomos¢ spoteczna doty-
czqca potrzeby uczenia sie przez cate zycie

i brak gotowosci do przekwalifikowania sie

w trakcie pracy zawodowe;j.

Niezborno$¢ edukacji zawodowej odczuwal-
na jest na wszystkich poziomach ksztatcenia
zawodowego. Na podkreslenie zastuguje row-
niez fakt, ze zmiany w systemie ksztatcenia
wymagajq miedzy innymi wysokich naktadéw
finansowych na wyposazenie bazy technody-
daktycznej oraz bazy lokalowej szkét dostoso-
wanej do zmiennych wymogoéw pracodawcow.
Bardzo wazne jest réwniez podniesienie umie-
jetnosci pedagogicznych i psychologicznych na-
uczycieli przedmiotéw zawodowych, w tym
przedsiebiorczos$ci. Kompetentna kadra nauczy-
cielska jest gwarancjg przygotowania absol-
wenta do organizowania swojej kariery zawo-
dowej.

Z takimi i podobnymi problemami poradzily
sobie osrodki szkolenia zawodowego w Finlan-
dii. Finski system szkolenia zawodowego dosko-
nale wpisuje sie w strategie rozwoju regionalne-
go. Dzieje sie tak m. in. dzieki temu, ze szkoty
utrzymujq staty kontakt z przedsiebiorstwami
znajdujgcymi sie w poblizu, szybko reagujq na
potrzeby $rodowiska pracy. Plany nauczania
opracowywane sq na podstawie aktualizowa-
nych informacgji o stanie rynku pracy.

Wielkopolska chce czerpa¢ wzorce od najlep-
szych, dlatego zdaniem twércéw projektu warto
przyjrzec sie, jakie rozwiqzania znalezli Finowie
ipodja¢ dyskusje nad mozliwosciami wdrozenia
ich koncepcji w polskim systemie ksztalcenia za-
wodowego. Oto najciekawsze pomysiy:

1) Promowanie umiejetnosci zawodo-
wych (program znany pod nazwq ,Skills Fin-
land”) na corocznych konkursach sprawnosci
zawodowych. Przedsiewziecie to pozwala wy-
bra¢ miodych mistrzéw zawodu w wieku po-
nizej 23 lat. Konkurs finansujq organizacje
z sektora o$wiatowego i naczelne organizacje
pracodawcow i pracownikow.

2) Organizowanie pokazéw weryfikuja-
cych umiejetnosci zawodowe uczniéw, dzie-
ki ktérym udalo sie wypracowac¢ standaryzacje
oceny przygotowania zawodowego uczniéw,
a takze pobudzic¢ ich $wiadomo$¢ biznesowq.

3) Ksztaltowanie kompetencji kadry na-
uczycielskiej w oparciu o $cistq wspéiprace
nauczycieli z przedsiebiorstwami réznych
branz. Pedagodzy majq mozliwo$¢ bezposred-
niego szkolenia sie w zaktadach pracy, ale i obo-
wiqzek opracowania programéw nauczania
odpowiadajgcych potrzebom regionalnego i lo-
kalnego rynku pracy.

4) Preznie dzialajqgce doradztwo zawodo-
we, ktére wspiera ucznia lub studenta w doko-
nywaniu wyboréw edukacyjno-zawodowych.
Roli tej podejmujg sie osoby petniqgce funkcje pe-
dagoga szkolnego-doradcy. Ze szkotami wspél-
pracujq rowniez Centra Informacji i Planowa-
nia Kariery Zawodowej, bedqce pomostem mie-
dzy rynkiem pracy a edukacjq.

5) Finansowanie szkél zawodowych
w oparciu o okreslone wskazniki, np. liczbe
absolwentéw znajdujgcych prace, liczbe
uczniéw kontynuujacych nauke, kompetencje
formalne i rozw6j kadry nauczycielskiej.

6) Powolanie Stowarzyszenia Instytucji
Oswiaty Zawodowej, ktére okresla metody roz-
woju edukacji zawodowej, opracowuje systemy
kierowania niq i jej finansowania oraz koordy-
nuje wspotdziatanie miedzy organizacjamiiin-
nymi grupami dziatajacymi na tym obszarze.
Celem Stowarzyszenia jest praca nad poprawq
prestizu i atrakcyjnosci o§wiaty zawodowej.

7) Szkolenia odplatne, ktére w Finlandii sq
organizowane przez ok. 1000 prywatnych komer-
cyjnych firm, podlegaja kontroli administra-
¢ji ds. ochrony praw konsumentéw i co wazne,
nie wolno im uzywa¢ nazw kwalifikagji zarezer-
wowanych dla oficjalnego systemu szkolnictwa.

8) Rozwijanie wspéipracy na rzecz ksztatce-
nia zawodowego, w ktérej priorytetem jest
uwzglednianie potrzeb rynku i gospodarki.
Ministerstwo Edukacji ustanawia komite-
ty szkoleniowe oraz regionalne i lokalne
komitety konsultacyjne. W pracach nad pro-
gramami nauczania uczestniczq przedstawi-
ciele przedsiebiorstw i biznesu jako doradcy
i konsultanci, a zarzqdy instytucji odpowiada-
jacych za $wiadczenie ustug edukacyjnych ak-
ceptujq lokalne programy nauczania.

Jak wynika z informacji przedstawionych na
konferencji, funkcjonowanie Wielkopolskiego
Systemu Monitorowania i Prognozowania po-
zwoli rozwiqza¢ jeden z istotnych probleméw
ksztalcenia zawodowego w naszym regionie,
mianowicie dostosowanie edukacji do potrzeb
wielkopolskiego rynku pracy. Stanie sie tak
dzieki szybkiemu dostepowi do aktualnych
i wystandaryzowanych informacji o lokalnym
rynku pracy oraz zapotrzebowaniu na okreslo-
ne kompetencje przysziych pracownikéw. Pro-
jekt moze okazac sie pierwszym krokiem w po-
dgzaniu za Finami, ktérzy juz te droge przeszli
z powodzeniem.

! Konferencja odbyta sig 18 pazdziernika br. W Konferen-
cji uczestniczyli goscie z Finlandii: dr Keijo Nivala, Prorek-
tor Central Ostrobothnia University of Applied Sciences,
Dyrektor Oddziatu Ylivieska, Heikki YIi-Olli, Dyrektor Fe-
deracji Edukacyinej Regionu Kalajokilaakso oraz Hannu
Simi, ekspert i konsultant projektu ,Wielkopolski System
Monitorowania i Prognozowania”.

2 Tezy postawione w czasie spotkania pokrywaiq sie w du-
zej mierze z wynikami badan przeprowadzonymi w ramach
projektu systemowego ,Szkota zawodowa szkotq pozytyw-
nego wyboru”.

mgr ini. Danuta Wisniewska
- navczyciel konsultant ODN w Poznaniu




Natura w sieci

Wirtualne Laboratorium
Interaktywnego
Nauczania

Powstata platforma e-learningowa w atrakcyjny sposdb przekazujaca wie-
dze przyrodnicza. Uzytkownicy maja dostep nie tylko do informacji, moga
takze dzieki dokumentacji fotograficznej obserwowac zmiany w rozwoju
roslin. Nauczyciele znajda tu nieocenione wskazowki metodyczne do roznych

form zajec.

swoje jasne i ciemne strony —niejedna

juz dyskusja toczyta sie na ten temat.
Bezsprzecznie jednak internet jest narze-
dziem, ktore odpowiedzialnie stosowane,
okazuje sie bardzo przydatne w edukacji.
Potwierdzeniem tego moze by¢ platforma
e-learningowa WLIN, stuzqca upowszech-
nieniu wiedzy przyrodniczej w atrakcyjny
sposéb. Gwarancjq rzetelno$ci merytorycz-
nej zasob6w prezentowanych na platformie
jest wspottworzenie jej przez instytucje
zwiqzane z dzialalno$ciq praktyczng, na-
ukowq i metodyczng'.

Wirtualne Laboratorium Interaktywnego
Nauczania (WLIN) to medium, ktére obej-
muje szeroki krqg odbiorcow. Ze wzgledu na
edukacyjny charakter zaktada sie jednak,
ze gtéwnymi uzytkownikami platformy be-
da nauczyciele i uczniowie, ale wiele cieka-
wych i pozytecznych materiatéw znajdzie
na niej kazda osoba zainteresowana tema-
tyka zwiqzangq z lasem, pogodg czy sezono-
wymi zmianami w §rodowisku. Uczen mo-
ze dzieki niej poszerzy¢ swojaq wiedze, a tak-
ze sprawdzi¢ stopienn jej opanowania;
nauczyciel moze czerpa¢ inspiracje do pra-
cy na lekcji biologii, geografii czy przyrody,
a hobbysta ma szanse poczu¢ sie wtajemni-
czony w szczeg6ly znane tylko lesnikom
i meteorologom.

Wirtualne Laboratorium Interaktywnego
Nauczania to nazwa trudna do zapamieta-
nia i stabo kojarzqca sie z tematyka, dlate-
go funkcjonuje jako akronim stéw: Woda,
Las i Natura. Pojecia te organizujq uktad tre-
$ci na platformie oraz wyznaczajq podsta-
wowe obszary zainteresowan dla jej uzyt-
kownikéw. Jak mozna skorzysta¢ z platfor-
my? Wystarczy wpisa¢ adres www.wlin.pl.
Po otwarciu gtéwnej strony zyskamy dostep
do zasob6w, po ktérych mozemy nawigo-
wacé na trzy sposoby:

1) poprzez wybér poszczegélnych hasei:
Woda, Las, Natura, umieszczonych na

Rozwéj technologii informacyjnej ma

trzech duzych kaflach w ukladzie piono-
wym;

2) wchodzac w obszar szczegétowych za-
gadnien, podanych na poziomej belce;

3) poprzez odwotanie do stéw-kluczy, ulo-
kowanych w prawym dolnym rogu strony.

Jaki zakres wiedzy udostepnia platfor-
ma? W zasadzie jej ramy wyznaczajq hasta
wywolawcze: atlas drzew i krzewo6w, rola
wody w przyrodzie, las, martwe drewno, fe-
nologia i meteorologia. Znajdziemy wiec tu-
taj m. in. opisy réznych gatunkéw drzew
i krzewdw, opisy tego, co wiqze sie z budo-
waq lasu, jego funkcjonowaniem, zagospo-
darowaniem, a takze ochrona. Zapoznamy
sie réwniez z rolq wody w $rodowisku. Przy-
gotowany materiat szeroko prezentuje in-
formacje zwiqzane ze stanami skupienia
wody, zagrozeniami spowodowanymi tym
zywiotem oraz problemami gospodarki
wodnej. Ta sama tematyka zostata przed-
stawiona na planszach wokét stawu przy
tysym Mtynie? Bardzo interesujqce zagad-
nienia omoéwione sq pod hastem MARTWE
DREWNO. To tematyka mato znana, a jakze
wazna dla funkcjonowania lasu, dla jego
bioréznorodnosci. Warto sie w niq zagtebié,
pokaza¢ uczniom, dlaczego nie oczyszcza sie
lasu z drzew, ktore konczq swoje zycie. Jest
to temat, ktéry polecam szczegélnie do re-
alizacji w projektach edukacyjnych, ktdre
umozliwig uczniom poznawanie zjawisk
w bezposrednim kontakcie z naturg, a dzie-
ki temu pozwolg na lepsze zrozumienie za-
sad wtasciwego gospodarowania zasobami
Srodowiska naturalnego.

FENOLOGIA to kolejny temat mozliwy do
zglebienia dzieki platformie WLIN. Obser-
wacja fenologicznych pér roku, roslin
w nich wystepujqcych, a takze zmian w ich
ToZWoju moze zainteresowac uczniow tym
bardziej, ze juz wkrétce na platformie zosta-
nie umieszczona galeria zdje¢ rozwijajqcych
sie liSci brzozy, wykonywanych w pewnych
odstepach czasowych. Uczert moze obserwo-

wac takie zjawiska w przyszkolnym ogréd-
ku lub we wlasnym ogrodzie. Moze potg-
czy¢ te dane z obserwacjami pogody. Takie
dziatania pozwalajq na stawianie hipotez,
na koncepcyjne myslenie, ale przede wszyst-
kim na ksztaltowanie postawy badacza.

W dziale METEOROLOGIA znajdziemy nie
tylko informacje o aktualnym stanie pogo-
dy. Bardzo przydatne do pracy z uczniem sq
archiwalne dane meteorologiczne, dotyczg-
ce zmian temperatur w latach 2003-2008
z r6znych miast Polski. Mozna je przedsta-
wi¢ w postaci wykreséw, a nastepnie ¢wi-
czy¢ umiejetno$¢ analizy tej formy graficz-
nego prezentowania danych.

W kazdym z przedstawionych obszaréw
tematycznych, oprécz cennych informacji,
umieszczono zadania pozwalajgce na
sprawdzenie zdobytej wiedzy. Tresci i sto-
pien trudnosci zadan dostosowane zostaty
do wieku uczniéw.

Zadanie 8

Przyporzadiuj de sylwetek drzew odpowisdnie ic

 soami | o o o |

Przyktad zadania dla uczniow szkoty
podstawowej

Najprostsze zadania wymagajq polqcze-
nia nazwy z fotografiq, zdecydowanie trud-
niejsze sq te, ktére polegajq na wpisaniu na-
zwy lub cze$ci zdania. Zaproponowane ¢wi-
czenia i sposoby utrwalania wiedzy majq
r6znqg forme, np. krzyzéwki lub zadania wy-
boru. Wszystkie rozwigzania mozna znalez¢
na platformie, dzieki czemu uczen moze sa-
modzielnie kontrolowa¢ stopien opanowa-
nia materiatu. Szczegé6lnie wartosciowe sq
¢wiczenia zwiqzane z rozpoznawaniem
drzew i krzewow. Jest to umiejetnos¢, kto-
rej brakuje nie tylko uczniom, ale réwniez
dorostym. Dla wszystkich uzytkownikow
platformy przygotowano takze puzzle. Jest
to forma nauki poprzez zabawe. Kazdy, kto
tylko zechce, moze utozy¢ fotografie rosliny
z r6znej wielkosci elementow.

Nauczyciele mogq takze wykorzystaé
materialy dydaktyczne umieszczone na
platformie. Wskazéwki i karty pracy sq do-




stepne po zalogowaniu sie (login i hasto
mozna uzyska¢ po wystaniu e-maila na ad-
res: kontakt(@wlin.pl).

Dodatkowym walorem materiatow
umieszczonych na platformie jest bogaty
zbiér kolorowych fotografii, prezentujqcych
gatunki drzew i krzewo6w, zdjecia zwierzqt
zwiqzanych z martwym drewnem (m. in.
gatunki chrzqszczy rzadko spotykanych
w naturze). Mozna tu takze obejrze¢ krétkie
filmy z pachnicq debowq i jelonkiem roga-
czem w roli gtéwnej. W obszarze zwiqza-
nym z meteorologiq i klimatologiq znajdzie-

my zdjecia ilustrujace miedzy innymi lokal-
ne oznaki pogody.

Zachecam do korzystania z platformy
WLIN, ktéra dzieki przejrzystej strukturze
i tatwej dostepnosci zapewnia atrakcyjng
forme zdobywania wiedzy. R6znorodnosé
udostepnionego materialu stwarza mozli-
wo$¢ wykorzystania go na lekgji, ale takze
moze stanowi¢ forme samodzielnej pracy
ucznia w domu. Wskazéwki metodyczne
pozwolg nauczycielom przygotowac sie za-
réwno do zaje¢ terenowych, jak i do prowa-
dzenia dzialan projektowych.

! Platforma WLIN (www. wlin. pl) jest jednym z produktéow
projektu ,Budowa sieci nauczania na rzecz $rodowiska
oraz ochrona pachnicy debowej na obszarze wytypowa-
nym do sieci Natura 2000 PLH 300001 Biedrusko”.
Projekt byt wspéffinansowany ze $rodkéw MF EOG. Be-
neficientem projektu byto Nadlesniciwo topuchéwko,
partnerami: Poznanskie Centrum Superkomputerowo Sie-
ciowe PAN w Poznaniu, O$rodek Doskonalenia Nauczy-
cieli w Poznaniu, Katedra Enfomologii Uniwersytetu Przy-
rodniczego w Poznaniu, Zaktad Badania Srodowiska Rol-
nego i Lesnego PAN, Urzqd Gminy w Suchym Lesie,
PTOP Salamandra.

2tysy Mlyn — zbudowany na miejscu starego miyna
drewniany budynek, w ktérym znajduje sie ekspozycja
martwego drewna i Le$ne laboratorium.

Gabriela Wojciechowska
- kierownik Pracowni Doradztwa ODN w Poznanivu;
konsultant metodyczny i merytoryczny platformy WLIN

Jak ksztattowac
jezyk ucznia?

Ksztatcenie jezykowe to gtowne zadanie integrujace cate nauczanie jezyka

polskiego jako szkolnego przedmiotu
a poczqtku lat siedemdziesiqtych dwu-
N dziestego wieku ukazala sie ksigzka
Zygmunta Saloniego pt.: ,,Btedy jezyko-
we w pracach pisemnych uczniéw liceum
ogélnoksztalcqcego”. Pozycja ta stanowita
pierwsze kompleksowe i powazne opracowa-
nie btedéw uczniowskich i cho¢ wiele juz lat
minefo od jej opublikowania, ciagle moze ona
stanowi¢ punkt odniesienia dla dzisiejszych
badaczy jezyka ucznia oraz nauczycieli stara-
jacych sie wyksztatci¢ swiadomych uzytkow-
nikow tegoz jezyka. Rozprawa Saloniego do-
tyczy réznych typéw bledéw. Kiedy rozpoczy-
nalam wtasne badania nad poprawnosciq
jezykowq uczniowskich tekstéw pisanych,
zwlaszcza w zakresie sktadni, stanowita ona

ogolnoksztatcacego.'

dla mnie wazny punkt odniesienia, cho¢ sa-
ma zastosowatam inng metode klasyfikowa-
nia i analizowania btedéw.

Zygmunt Saloni? piszqc o btedach sktadnio-
wych, wyréznia ogélne tendencje w sktadni
zwiqzkow wyrazowych. Zalicza do nich me-
chanizmy powstawania biedéw sktadniowych
dziatajqce niezaleznie od rodzaju zwigzku:
atrakcje®, zagubienie struktury zwiqzku i ten-
dencje do skrétu. Dalej autor porzqdkuje swoje
rozwazania, wyrézniajqc nastepujqce typy bie-
dow: btedy w zakresie zwigzku zgody, btedy
w zakresie zwiqzku rzqdu, naduzywanie kon-
strukcji biernych, usterki w szyku wyrazéw,
btedy w uzyciu spéjnikéw i zaimkéw wzgled-
nych, wykolejenia imiestowowych réwnowaz-

nikéw zdan, btedy w zakresie konstrukgji dtuz-
szych odcinkéw tekstu.

W niniejszym artykule proponuje wiasne ze-
stawienie réznych typéw btedow jako przykia-
déw przygladania sie jezykowi ucznia i propo-
zycjom analizy tegoz jezyka po przeprowadzo-
nej pracy klasowej, pracy domowej czy
jakiejkolwiek innej formie wypowiedzi pisem-
nej. Nie chodzi tez bynajmniej o $cistq klasyfika-
cje btedow, raczej o wskazanie mechanizméw
ich powstawania, ktore w jakikolwiek sposdb
wiazq sie z budowq grup syntaktycznych lub
zdan.

Przyktady btedéw na podstawie ksigzki ,My-
$le¢ i pisa¢. Mechanizmy btedéw sktadniowych
w pracach pisemnych uczniow™: *.

Przyklad biedu

Mechanizm bledu

Propozycja poprawy

BLEDY ZACHOD

ZACE W ZWIAZKACH SYNTAKTYCZNYCH I GRUPACH S

KEADNIOWYCH

BLEDY W ZAKRESIE ELIPSY

Tam poznaje i bierze slub z Elzbietq Bieckq.

redukcja schematu rekcyjnego, zmiana rekcji cza-
sownika poznaje z biernikowej na narzednikowq

Tam poznaje Elzbiete Bieckq i bierze z niq
Slub.

Zycie $w. Aleksego znacznie réznilo sie od $w.
Franciszka.

elipsa elementu posredniego w strukturze, zakté-
cenie wiasciwych relacji tresciowych

Zycie $w. Aleksego znacznie réimilo sie od
losow sw. Franciszka.

Za$ postawa pozytywistyczna ujawnia sie
przede wszystkim w checi niesienia pomocy in-
nym, tym ubogim, potrzebujqcym, a takze praca
u podstaw, praca organiczna.

pominiecie tresci predykatywnych (wyrazonych
rzeczownikiem odstownym), brak powiqzania
formalnego cztonéw nominalnych zdania

Za$ postawa pozytywistyczna ujawnia sie przede
wszystkim w checi niesienia pomocy innym, tym
ubogim, potrzebujqcym, a takze w propagowa-
niu hasel pracy u podstaw, pracy organicznej.

BEEDY W ZAKRESIE AKOMODAC]I° I KONOTAC]JI®

Na uwage zastuguje Ikar i Dedal.

biedna akomodacja dwustronna w zwiqzku
pierwszego argumentu (podmiotu) wyrazonego
szeregiem i predykatu (orzeczenia) wyrazonego
finitywngq (osobowq) formq czasownika w liczbie

Na uwage zastugujq Ikar i Dedal.

pojedynczej




Przyklad bledu Mechanizm biedu Propozycja poprawy
Przykladem tu moze by¢ Achilles, Herakles czy | naruszenie zgody realnoznaczeniowej w zakre- | Przykladami tu mogq by¢ Achilles, Herakles
Hektor. sie kategorii liczby (szereg rzeczownikéw osobo- | czy Hektor.

wych w funkcji podmiotu powiqzany z orzecze-
niem imiennym w liczbie pojedynczej)

Dlatego tez upatrujq przywodce wsrod inteli-
gencji.

zmiana rekgji czasownika upatrujg z dopetnia-
czowej na biernikowq, ekspansja biernika w
funkcji dopetnienia blizszego, kontaminacja kon-
strukcji upatrywac kogo, czego i widzie¢ kogo, co

Dlatego tez upatrujq przywédcy wsréd inteli-
gencji.

Z kolei mit o Narcyzie, ktéry zakochat sie w sa-
mym sobie i umart z mito$ci méwi nam o ego-
izmie, zapatrzeniu w sobie, o mysleniu tylko
w kategoriach ,ja”.

analogia synonimiczna, zmiana rekcji rzeczow-
nika odstownego zapatrzenie w kogo, co pod
wplywem rekcji rzeczownika zakochanie w kim,
czym

Z kolei mit o Narcyzie, ktéry zakochat sie w sa-
mym sobie i umart z mito$ci méwi nam o ego-
izmie, zapatrzeniu w siebie, o mysleniu tylko
w kategoriach ,ja”.

BEEDY W ZAKRESIE ANAFORY’

Ludnos¢ nie wierzyla, ze uda im sie pokonac
wroga, ale dzieki ich wytrwatodci i sprytowi
Kmicica udato im sie zwyciezy¢.

naduzywanie zaimkéw w funkcji anaforycznej, za-
stosowanie anafory w liczbie mnogiej (im, ich, im)
dla zastqpienia rzeczownika zbiorowego ludnos¢

Ludzie nie wierzyli, Ze uda im sie pokona¢ wro-
ga, ale dzieki wytrwalosci wszystkich i sprytowi
Kmicica udato im sie zwyciezy¢.

Czlowiek sredniowiecza by! przekonany, ze
zycie w czystosci, pokorne zapewni im Zzycie
wieczne.

zastgpienie rzeczownika w liczbie pojedynczej
zaimkiem w liczbie mnogiej ze wzgledu na uogél-
niajqcy charakter tresci rzeczownika cztowiek

Czlowiek sredniowiecza by! przekonany, ze
zycie w czystosci, pokorne zapewni mu zycie
wieczne.

BLEDY BUDOWY KONSTRUKC]I POLIPREDYKATYWNYCH

W dramatach romantycznych mito$¢ byta za-
wsze bardzo gleboka, ceniona, przewaznie nie-
szczesliwa, konczqcea sie tragediq glownego
bohatera (czesto samobéjstwem).

niewlasciwe rozbudowanie orzeczenia imien-
nego poprzez dodanie cztonéw orzecznikowych
wyrazonych przymiotnikami lub imiestowem,
brak jednolitosci formy i réwnowaznosci tresci
réwnolegtych czlonéw, brak wiasciwej struktu-
ralizagji tresci w zdaniu

W dramatach romantycznych mitos¢ byta za-
wsze bardzo gleboka, ceniona, przewaznie nie-
szczesliwa i (wiec|poniewaz) konczyla sie tra-
gediq gléwnego bohatera.

Praca wykonywana przez rusyfikatoréw nie
przynosi im efektow, bezowocny wysilek.

szeregowanie i przylqczanie kolejnych cztonéw no-
minalnych bez ich ,.zanurzenia” w strukturze zdania

Praca wykonywana przez rusyfikatorow nie
przynosi efektow, ich wysitek jest bezowocny.

Pewnego dnia na spacerze pokidcit sie z admi-
nistratorem, ktéry zanieczyscit rzeke, z ktorej
korzystali chlopi.

zastosowanie najprostszego sposobu relatywiza-
¢ji tresci poprzez powtdrzenie wskaznika zespo-
lenie w nieréwnolegtych zdaniach sktadowych

Pewnego dnia na spacerze pokiécil sie z admi-
nistratorem, poniewaz zanieczyscil on rzeke, z
ktorej korzystali chiopi.

Po przyjezdzie do Polski bierze udziat w wojnie,
gdzie pozngje Hipolita Wielostawskiego, ktére-
mu uratowat zycie.

rozszerzenie zakresu uzycia zaimka wzglednego
gdzie wiasciwego tylko jako wskaznik wprowa-
dzajqcy zdanie podrzedne okolicznikowe miejsca

Po przyjezdzie do Polski bierze udziat w waojnie.
Poznaje wéwczas Hipolita Wielostawskiego, kto-
remu uratowat zycie.

Wreszcie po stronie Polakéw zawsze stat Bog,
czuwala nad krajem Opatrznos¢ Boska. Wobec
czego taki naréd nie mogt przegrac.

niewtasciwa segmentacja skiadniowa tekstu,
usamodzielnienie cztonu, ktéry formalnie powi-
nien stanowic czes¢ sktadowq zdania ziozonego

Wreszcie po stronie Polakéw zawsze stat Bdg,
czuwala nad krajem Opatrzno$¢ Boska, wobec
czego taki naréd nie mogt przegrac.

Powyzsze zestawienie przyktadéw biedéw
jezykowych, pochodzgcych z prac pisemnych
uczniéw, moze zosta¢ wykorzystane w ¢wicze-
niach $wiadomo$ci oraz sprawnosci jezykowej.
Mozna bowiem zaproponowac¢ uczniom ,tabe-
le — dziurawca”, w ktérej znajdzie sie kilka opi-
sanych przykladéw, natomiast zadanie
uczniéw, w zaleznosci od stopnia trudnosci ma-
teriatu, bedzie polegato albo jedynie na poda-
niu poprawnej wersji, albo nawet na podjeciu
proby wyjasnienia mechanizmu popetnionego
btedu. Takie zadanie jest ¢wiczeniem, ktdre po-
winno pojawic sie jako element poprawy np.
pracy klasowej, kiedy nauczyciel zaproponuje
w tabeli nie ,,obce”, ale pochodzqce z konkret-
nych prac przyktady. Pozostaje to w zgodzie
z ideq nowej podstawy programowej, co wyja-
$nia prof. Jerzy Bartminski w komentarzu do

tejze, w cze$ci dotyczqcej nauki o jezyku: Wie-
le miejsca poswiecono w podstawie nie tylko
analizie i interpretacji tekstow literackich i in-
nych tekstow kultury, lecz takze sztuce two-
rzenia tekstow wiasnych przez uczniéw
— z podkresleniem potrzeby systematycznej
i swiadomej pracy nad doskonaleniem umie-
jetnosci odbioru i konstruowania zréznico-
wanych gatunkowo wypowiedzi?®
' R. Pawtowska: Mozliwosci i potrzeby ucznia a szkolne
wdrazanie sprawnosci méwienia i pisania, w: Uczeri

w $wiecie jezyka i tekstéw, pod red. J. Nocon, E. tuckiej
— Zajqc, Opole 2010, s. 107.

2 Z. Saloni: Bfedy jezykowe w pracach pisemnych uczniéw
liceum ogélnoksztatcqgcego. Préba analizy jezykoznaw-
czej, Warszawa 1971.

3 atrakcja — przesunigcie granic zwigzku wyrazowego i do-
dawanie okreslenia do niewtasciwego wyrazu. Za: Z. Sa-
loni, op. cit., s. 38.

4 B. Udzik: Mysle¢ i pisa¢. Mechanizmy btedéw sktadnio-
wych w pracach pisemnych uczniéw, Kalisz 2009.

5 akomodacja — dostosowanie sig jednej jednostki skta-
dniowej do oczekiwan drugiej. Za: S. Karolak: Akomo-
dacja, w: Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego, pod.
red. K. Polanskiego, Wroctaw 1999, s. 24.

¢ konotacja — zdoIno$¢ do otwierania miejsc pozwalajgca
odwotywa¢ sie do istniejqcych w jgzyku statych schema-
téw. Za: S. Karolak: Konotacja, w: Encyklopedia..., op.
cit.,, s. 311.

7 anafora — system odniesien funkcjonujqcy w tekscie, re-
lacja, ktéra wigze dwa wyrazenia: ono\Joryzowone i ana-
foryczne wystepujqgce w tym samym zdaniu lub w réznych
zdaniach nalezqcych do jednego wypowiedzenia wieloz-
daniowego okreslonego jako tekst spojny. Za: Z. Topo-
linska: Sktadnia grupy imiennej, w: Sktadnia, pod red.
Z. Topolinskiej, Warszawa 1984, s. 326-327.

8 J. Bartminski: Nauka o jezyku w podstawie programowe;j,
w: Podstawa programowa z komentarzami, t. 2., Jezyk
polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 61-
62. (podkreslenie stéw kluczowych dokonane przez au-
torke artykutu).

dr Beata Udzik
— adiunkt w Zaktadzie Dydakiyki Literatury
i Jezyka Polskiego IFP UAM w Poznaniu




A to czytaj, kio ciekawy...

Spotkanie z lektura szkolng staje sie dla mfodego cztowieka wyzwaniem na
miare Himalajow. Czy polonista moze godzi¢ sie na bylejako$¢ odbioru
literatury? Czy powinien raczej ,,i$¢ na wojne” ze skrzeczaca pospolitoscia?
Fascynacji tekstami kultury nie wzbudzi jednak, pytajac: czy Kmicic walczyt

pod Prostkami?

skierowane do Czepca z pewng dozq iro-

nii kazdy polonista mégiby powtérzyc
swoim uczniom, ktérzy przychodzq na lekcje
i oczekujq streszczenia lektury. Powszechny
stat sie, niestety, zwyczaj nieczytania tekstow.
Oczywiscie, nasi podopieczni ,,starannie przy-
gotowuyjq sie do lekcji”, zaopatrujqc sie w tek-
sty wydawnictwa Greg opatrzone ,wnikliwg”
analizq dzieta, polegajgcq na oméwieniu pod-
stawowych wqtkéw i motywow oraz na po-
wierzchownej charakterystyce bohaterdw.

0 zgrozo! Ci bardziej ambitni uczniowie li-
czq na to, ze tekst literacki da sie sprowadzi¢
do kilku banalnych zdan i frazeséw, ktére z ta-
twosciq mozna przyswoic. Jest to niewqtpli-
wie znak czaséw, w ktérych uroda jezyka
ioryginalna stylistyka powoli odchodzq do la-
musa. Za sprawq wspélczesnej techniki jezyk
ma stuzy¢ informacji przekazywanej jak naj-
szybciej i jak najkroécej, w sposéb jasny, nie-
wymagajqcy od odbiorcy zadnego myslenia.
Tak wiec spotkanie z lekturq staje sie dla mto-
dego czlowieka wyzwaniem na miare Hima-
lajéw. Przebrniecie przez gqszcz epitetéw
i metafor, rozpoznanie okre$lonego prqdu ar-
tystycznego, zwrdcenie uwagi na nowatorskq
kreacje bohatera — to zadania niewykonalne
dla kogos, kto swoja przygode z tekstem ogra-
nicza do skrétowego odtworzenia fabuly. Jesz-
cze trudniejsza okazuje sie interpretacja tek-
stow poetyckich, bo kto w XXI wieku czyta
wiersze?! Na szcze$cie od przysztego roku ma
zmieni¢ sie formuta Nowej Matury i na pozio-
mie podstawowym pojawiq sie teksty spoza
kanonu, w znanej (?) uczniowi stylistyce.

Wiadomym jest fakt, ze osiemnastoletni
~gapowicz” (ten, ktéry nie odrywa wzroku od
stron Facebooka) zna jedynie styl SMS-6w, jak
mawiat Zbigniew Herbert, pozbawionych uro-
dy koniunktiwu. Co gorsza, zastrzezenia bu-
dzi réwniez forma zapisu w uczniowskich
wypracowaniach — brak dbatosci o ortogra-
fie, interpunkcje, a nawet znaki diakrytycz-
ne. Kazdy polonista réwniez przyzna mi racje,
ze obnizyla sie nie tylko jako$¢ wypowiedzi
uczniowskich, ale takze ich forma (zaréwno
pisemna — obowigzkowe niechlujstwo, majg-
ce $wiadczy¢ o ,bogactwie mysli”, jak i ust-
na, polegajqca na niedbatej artykulacji). Wo-
bec zalewajqcego nas betkotu mozemy przy-
ja¢ dwie postawy: buntu albo rezygnacji.
Oczywistym jest fakt, Ze zgoda na degradacje

s fowa Dziennikarza, bohatera ,Wesela”,

kultury bytaby zaparciem sie wtasnych ide-
atéw. Dlatego tez polonista winien konse-
kwentnie egzekwowa¢ znajomos¢ tresci lek-
tury. By ja posia$¢, nalezy nie tylko czytac, ale
przede wszystkim prze-czyta¢, to znaczy nie
tylko siegnq¢ po tekst, ale réwniez przemysle¢
go. Wiadomym jest, Ze wiedza uczniowska nie
wystarcza, by zrozumie¢ ztozonos¢ literatury,
ale przyszly student winien sam dqzy¢ do od-
krywania prawdy (biqdzqc nie tylko po stro-
nach Wikipedii, ale przede wszystkim po fa-
chowych i rzetelnych opracowaniach sporzg-
dzonych przez pracownikéw uniwersytetow
lub IBL-u). Duza rola w tym szkolnych biblio-
tek, ktore zamiast kusi¢ sie na zakup najtan-
szych wydan lektur, powinny wzbogacac¢ ksie-
gozbiér we wzorcowe opracowania tekstow
Biblioteki Narodowe;j.

Réwniez poloni$ci mogq ,.i$¢ na wojne” ze
skrzeczqcq pospolitosciq... Narzedzi walki
pomysiowemu nauczycielowi nie zbraknie.
Wystarczy wrdci¢ do tradycyjnych spraw-
dzianéw ze znajomosci tekstu lektury. Odra-
dzam jednak zadawanie pytan o charakterze
jedynie odtworczym i faktograficznym (po-
mystowy i sprawny manualnie uczen szybko
w zaopatrzonej w Internet komorce wyszuka
potrzebne informacje). Polecam zadania zwia-
zane z prébqg interpretacji tekstu. Zamiast
wiec pyta¢: Czy Kmicic walczyt pod Prostka-
mi? lub Czym wstawit sie giowny bohater
pod Czestochowq?, lepiej poprosi¢ np. o wy-
jasnienie znaczenia proroctwa tuszczewskie-
go dla rozwoju fabuly i dziejow bohatera.
Mozna tez zaproponowa¢ uczniom, by podali
co najmniej trzy przykiady toposu oblezonej
twierdzy w ,,Potopie” poza walkq o klasztor
w Czestochowie i zinterpretowali rézne ich
ujecia (np. komiczne, patetyczne). Oczywi-
stym jest fakt, Ze nie wszyscy zaliczq taki test,
ale przeciez istniejq rézne mozliwosci popra-
wy oceny niedostatecznej — doczyta¢ i probo-
wac zrozumie¢ przeciez kazdy moze.

Réwniez jednym ze sposobéw zachecania
do zmierzenia sie z tekstem literackim staje
sie prosba o wyszukanie bon motdw (nie
w mniejszej ilo$ci niz kilkunastu, w przypad-
ku tak zywego i barwnego jezyka jak wypo-
wiedzi bohateréw ,Wesela”). Nastepnie na-
uczyciel moze zebra¢ prace uczniéw, doda¢
swoje propozycje i na sprawdzianie zapyta¢
nie tylko, skad pochodzi dany cytat, ale takze
poprosic o jego interpretacje. Probq przetama-

nia oporu w analizie tekstu poetyckiego (ta-
kiego, ktéry bogaty jest w Srodki artystycz-
ne) moze by¢ zadanie polegajqce na dokona-
niu przektadu intersemiotycznego. Wbrew
pozorom nie jest to czynno$¢ prosta dla
uczniéw, ktorzy przywykli do tego, ze kultu-
ra narzuca im gotowe obrazy. Trudno$¢ wiec
polega na uruchomieniu wyobrazni, a zara-
zem zmobilizowaniu sie do wysitku intelek-
tualnego, by odrealnionemu stowu nada¢
sokreslone ksztaity”. Nalezy réwniez pamie-
ta¢ o tym, ze miody czlowiek ciggle jeszcze
odbiera bodZce ze $wiata przy pomocy emocji
i postuguje sie jezykiem emocji (np. co$ jest
~fajne” lub ,niefajne”, ,zajebiste” albo ,,nud-
ne”). Polonista powinien wiec by¢ po trosze
wychowawcg i prébowaé ,wcieli¢ sie”
w uczniaka, a moze jak Gombrowiczowski J6-
zio na chwile, cho¢ w wyobrazni, powrdci¢
do szkoty. Taka czynno$¢ moze utatwic zrozu-
mienie $wiata nastolatkéw. Zdobyte ,,do-
$wiadczenia” nalezy wykorzysta¢ przy oma-
wianiu tekstéw literackich. Przewrotnie moz-
na zaczqé charakterystyke bohatera od stéw
»Nie lubie, bo...” np. Nie Iubie Cezarego Ba-
ryki, bo biega na wiece i stucha doktryne-
row, a polityka to nuda albo Nie lubig go, bo
cho¢ uganiat sie za spddniczkami, to i tak
dyskutowat z nudnym Gajowcem. Zadanie
uczniéw polegatoby wtedy na obaleniu po-
wyzszych hipotez w oparciu o argumenty do-
tyczace zaréwno tresci, jak i fakty odnoszqce
sie do historii Polski.
Przyktady przymuszenia (albo jak ktos wo-
li zachecenia) mtodziezy do czytania lektury
mozna by mnozy¢ w nieskoniczonos¢. Kazdy
wytrawny polonista ma niewqtpliwie
w swej gtowie bank pomysiéw. Istota proble-
mu polega na tym, by nie godzic¢ sie na byle-
jakos¢ odbioru literatury, by buntowac sie
przeciwko uczniowskiej postawie lekcewaze-
nia znajomosci kultury (wszak mature otrzy-
muje sie juz od 30%!) i gloszenia wyzszosci
technokraty nad humanistq. Mysle, ze zbio-
rowe niepostuszenstwo nas, nauczycieli,
sprzeciw wobec miatkosci kultury masowej
musi przybra¢ formy ,rewolucyjne”! Nie boj-
my sie konsekwentnie kara¢ oceng niedosta-
teczng kazdego ,gapowicza”, ktéry nie chce
by¢ czytelnikiem.
Matgorzata Borezyriska

— nauczycielka jezyka polskiego
w VIII Liceum Ogélnoksztatcacym w Poznaniu




ystawa prezentowana w Muzeum
WNarodowym w Poznaniu gromadzi

dwadziescia sze$¢ obiektow. Wiek-
szo$¢ z nich to dzieta pochodzqce ze zbioréw
Muzeum. Znalazly sie wsréd nich obiekty
znaczqce — miedzy innymi dzieta J6zefa Pan-
kiewicza, J6zefa Chetmonskiego czy Jacka
Malczewskiego, zaprezentowane w zupeinie
nowym kontekscie. Motywem przewodnim
wystawy sq zmysty. W kolejnosci to: WZROK,
SEUCH, DOTYK, WECH, SMAK. Kazdy ze zmy-
stéw, prezentowany w osobnej przestrzeni,
opisany jest za pomocq pieciu obiektow, kt6-
re go charakteryzujq. Dziela, ktére pojawity
sie na wystawie, sq bardzo zréznicowane
pod wzgledem czasu powstania, stylu, tech-
niki i §rodkéw wyrazu; wspélnym mianow-
nikiem dla kazdej grupy jest opisywany
przez dzieta zmyst. W wiekszo$ci wypadkéw
skojarzenia zmystowe narzucajq sie same —
w przestrzeni WECHU pojawia sie obraz J6zefa
Pankiewicza ,Targ na kwiaty...”, a w katego-
rii SMAK ,,Uczta u Benvenuta Celliniego...”
Zygmunta Waliszewskiego oraz ,.Pijacy chto-
piec” Eugeniusza Zaka.

Aby wzmocni¢ zmystowe nawiqzania, na
wystawie pojawiajq sie dodatkowe obiekty
w postaci rekwizytéw charakteryzujacych
dziela. W przestrzeni zadedykowanej zmysto-
wi WECHU sq to pudetka umieszczone przy
kazdym dziele, w ktérych zamkniete zostaly
zapachy nawiqzujace do tre$ci przedstawien
plastycznych. SMAK zyskat dodatkowq opra-
we w postaci specjatéw pojawiajqcych sie na
obrazach, ktére przybraty ksztatt martwej
natury przeznaczonej do degustacji. W sali
poswieconej DOTYKOWI mozna dotknac¢ frag-
mentu zbroi, sukni, szachownicy, zblizonych
do tych, ktére pojawiajq sie na obrazach.
W przestrzeni zadedykowanej SLUCHOWI
mozna podziwia¢ zabytkowq lutnie, ale tak-
ze samodzielnie sprébowa¢ wydoby¢ z niej
kilka dzwiekéw.

Nieco inne pomoce zgromadzono w prze-
strzeni WZROKU. Sq to plansze przedstawia-
jace fragmenty prezentowanych dziet, w kté-
rych obraz zostat znieksztatcony przez rézne
schorzenia oczu. Sgsiadujgce z planszami
oryginaty pozwalajq oceni¢ i doceni¢ wage
zmystu wzroku.

Wystawa ,,5 zmystow. Audiodeskrypcja”

Zobacz, dotknij, powachaj,
posmakuj i postuchaj

Wystawie towarzyszy projekt edukacyjny pod tym samym tytutem.
Przedsiewzigcie adresowane jest do spotecznosci osob niewidomych i stabo
widzacych, ale moze byc tez wartosciowym doSwiadczeniem dla wszystkich,
ktorzy chca spojrze¢ na sztuke z innej perspektywy.

Metoda audiodeskrypcii

Wystawa ,,5 zmysiéw. Audiodeskrypcja”
jest zaadresowana do oséb niewidomych
itych, ktére borykaja sie z chorobami wzroku.
Z tego wzgledu przestrzen wystawy zaaran-
zowana zostala w specjalny sposéb (biezniki
dla lasek, brajlowskie etykiety dziet), umozli-
wiajqcy adresatom tego wydarzenia komfort
i bezpieczenstwo podczas zwiedzania.

Kazdy znajdujqcy sie na wystawie obiekt
opatrzony zostat opisem, ktérego mozna wy-
stucha¢ dzieki systemowi audioprzewodni-
kéw. Opisy dziet wykonane zostaly metodq
audiodeskrypcji, polegajacq na opisie zjawisk
wizualnych jezykiem werbalnym. Opis audio-
deskrypcyjny dziet plastycznych zasadza sie
na zaprezentowaniu podstawowych infor-

Whbrew muzealnym zasadom: ,Prosimy dotykac!”
Ambalaz Tadeusza Kantora

macji dotyczqcych autora, czasu powstania
oraz techniki, w jakiej wykonano dzieto. Na-
stepnie opis taki charakteryzuje istotne ele-
menty przedstawienia plastycznego — oma-
wiajqc co, jak i w ktérym miejscu sie poja-
wia. Ze wzgledu na czytelno$¢ opisu unika sie
charakterystyki zbyt szczegélowej, co ma
znaczenie w odniesieniu do dziet o rozbudo-
wanej narracji 1 mnogosci przywotanych
przez artyste elementow.

Integracja spoteczna poprzez sztuke

Jednym z gtéwnych celéw projektu eduka-
cyjnego ,,5 zmystéw. Audiodeskrypcja” jest
integracja spotecznosci oséb niewidomych
i widzacych. Ambicjq organizatoréw byto
stworzenie wystawy, ktéra dla oséb boryka-




jacych sie z dysfunkcjg wzroku okaze sie
szansq na zapoznanie sie z wybrang czesciq
zbioréw Muzeum Narodowego w Poznaniu,
natomiast dla widzqcej cze$ci publicznosci
stanie sie atrakcyjnym wydarzeniem polega-
jacym choc¢by na niecodziennym, alternatyw-
nym sposobie prezentowania dziet sztuki.
Wydaje sie, ze jednoczesne oglgdanie dzieta
i stuchanie jego opisu moze by¢ ciekawym
doswiadczeniem dla widzacych odbiorcéw,
chocby ze wzgledu na koniecznosé zatrzyma-
nia sie przed nim nieco dtuzej.

Wystawa pozwalajqca dotknaé, posmako-
wacé i powacha¢ wszystkiego, co pojawia sie
na plétnie czy w przedstawieniu rzezbiar-
skim, przetamuje stereotyp dotyczqcy jakosci
i sposobu percypowania sztuki. Tu odbywa¢
sie ono moze w sposéb bezposredni, na pro-
stych, przektadalnych na wrazenia zmysto-
we zasadach. Taki kontakt ze sztukami piek-
nymi — wiasnie dzieki zgromadzeniu wokot

nich dodatkowych rekwizytéw, stuzqcych do
zabawy w samodzielne odkrywanie nowych
wrazen — ma szanse stac sie podstawq wy-
ksztalcenia postawy aktywnego uczestnic-
twa w wydarzeniach kulturalnych oraz stu-
zy¢ moze poglebieniu wlasnych zaintereso-
wan, upodoban i fascynacji zwigzanych ze
sztukq.

Projekt edukacyjny, ktérego czesciq jest wy-
stawa, zaktada przeprowadzenie szeregu spo-
tkan, lekcji muzealnych i wyktadéw, na kté-
re zaproszone sq dzieci niewidome i widzqce.
Zajecia, ktérym towarzyszq materiaty edu-
kacyjne (np. ksiazeczka dotyczaca wystawy),
skoncentrowane sq wokét tematyki zmy-
stowego percypowania sztuki oraz audio-
deskrypcji.

Redlizacja tak sformutowanych zamierzen
niesie ze sobq konsekwencje w postaci szan-
sy na stworzenie okoliczno$ci sprzyjajgcych
integracji spotecznej. Muzeum moze okaza¢

sie miejscem, w ktérym spotykajq sie ludzie
z diametralnie réznym do$wiadczeniem zy-
ciowym, przy czym réznica ta wynika wy-
tqcznie z faktu posiadania zmystu wzroku
lub jego braku.

W tej perspektywie uczestnictwo w pro-
jekcie mtodych odbiorcéw ma dodatkowy
aspekt uwrazliwienia na potrzeby innych
i oswojenia (sic!) z nieznanym. Oswojenie to
dotyczy zresztq nie tylko przelamania ste-
reotypéw zwiqzanych z niepetnosprawno-
$cig, ale takze — a moze przede wszystkim
— wyrobienia przekonania, ktére towarzy-
szy¢ powinno kazdemu — takze osobie nie-
widomej — iz muzeum, opera, teatr i kino sq
dla wszystkich.

Ewa Drgzkowska

— kurator wystawy i projektu edukacyjnego

5 zmystéw. Audiodeskrypcja”; historyk sztuki i muzyi,
zajmuje sig pracq z miodzieiq oraz rewitalizacjg
kultury muzycznej Kaszub

.

wych jedynie geografia prezentuje prze-

strzenne syntezy badanych zjawisk
i proceséw. Termin ,przestrzen geograficz-
na” jest jednak obarczony powazng skazq.
W znaczeniu najcze$ciej uzywanym ozna-
cza przestrzen badanqg przez geografie. Ma-
my tu zatem do czynienia z btedem logicz-
nym zwanym idem per idem (to samo przez
to samo). Wedtug T. Bartkowskiego termin
zostal wprowadzony do$¢ przypadkowo.
Francuski socjolog M. Sorre uzyt go po raz
pierwszy w roku 1957 dla odréznienia ,,prze-
strzeni socjologa” od ,,przestrzeni geografa”
i w takim znaczeniu je opisywal. P6Zniejsi
popularyzatorzy jego koncepcji uzywali juz
terminu przestrzen geograficzna. Wspéicze-
sna fizyka umieszcza zachodzqce zdarzenia
w czterowymiarowym kontinuum zwanym
czasoprzestrzeniq, ktérego sktadnikami sq
trzy wymiary przestrzenne oraz czas. Zaden
z tych sktadnikéw nie jest bezwzgledny. Wy-
miary przestrzenne ulegajq oddzialywaniom
grawitacyjnym, a czas zalezy od ruchu obser-
watora wzgledem obserwowanego ciala.
Dla potrzeb geografii wystarczajqce jest
przyjecie przestrzeni newtonowskiej. Jest to
tak zwana przestrzen absolutna. Nalezy ja
rozumie¢ jako wielki, niezmienny i nieskon-

spoér()d wszystkich dyscyplin nauko-

Geografia i przestrzen

Kulturowe asocjacje
przestrzeni geograficznej

Przestrzen, w jakiej cztowiek zyje, determinuje jego postrzeganie Swiata
i zachowanie. Jak wielkie ma ona znaczenie dla geografii, mozna sie
przekona¢ na podstawie prowadzonych nad nig badan.

czony pojemnik, istniejqcy niezaleznie od
materii. Przestrzen geograficzna, w ktorej
obiekty i zdarzenia sq lokalizowane przy
pomocy ukiadu wspéirzednych geograficz-
nych, ma wtiasnie charakter przestrzeni
newtonowskiej.

ey

W latach 60. XX wieku w geografii doko-
nata sie rewolucja. Podejscia ilosciowe, za-
stosowane modele matematyczne pozwoli-
ty na sformalizowanie relacji zachodzqcych
w przestrzeni geograficznej. Wedtug Wecta-
wowicza podstawowymi pojeciami zwigza-
nymi z przestrzeniq staly sie: ,prawo prze-
strzenne, relacje przestrzenne, interakcje
przestrzenne, ktére traktowano jako odreb-
ne od zawarto$ci spotecznej.”

Geografia, porzadkujqc swoje pole badaw-
cze, jakim jest przestrzen geograficzna, wy-
réznia specyficzne dziedziny zwane sferami.
Przyjrzyjmy sie tej sposréd nich, ktéra zwiag-
zana jest z obecnosciq i dziatalno$ciq czlo-
wieka, jego kulturq. W szerokim znaczeniu
te cze$¢ przestrzeni geograficznej mozemy
nazwa¢ antroposferq. Ze wzgledu na jej spe-
cyficzne wiasciwosci zasadne jest jej podzie-
lenie na cze$¢ materialng i niematerialng.

Kair, Giza. Przenikanie si¢ przestrzeni zurbanizowanej, historycznej i pustyni.




Technosfera jest to wyrézniona z antroposfe-
ry czes¢ ,sztuczna”, reprezentowana przez
krajobrazy wielkomiejskie i przemysiowe,
punktowe zrédta energii, linie komunikacyj-
ne a takze pola energetyczne.

Natomiast cze$s¢ wyrazajacq duchowy
wymiar ludzko$ci nazywa sie noosferg. Ist-
niejq rozliczne relacje pomiedzy przestrze-
niq a zyjacymi w niej ludzmi. Najczesciej do-
strzegany jest wplyw cztowieka na prze-
strzen, rzadziej relacja odwrotna. A mamy
tu do czynienia z interakcja, ze $cistym
i dwukierunkowym oddzialtywaniem.

Tworzqc przestrzenng strukture antropos-
fery, a konkretniej technosfery, ktérej ele-
mentami sq jednostki osadnicze oraz drogi
komunikacyjne, postepowano w wiekszosci

cuska promienista gwiazda, pozwala zopty-
malizowaé dtugosé drogi. Ale jest tez tatwiej
sie zgubi¢ w przestrzeni kolejnych placéw
i rond. Wzory te wydajq sie by¢ zapisane
w strukturach mentalnych ludzi nalezacych
do réznych kregéw kulturowych. Model
amerykanskiej kratownicy jest w swej isto-
cie egalitarny, nie wyrézniajac w jakis wy-
razny sposob zadnego miejsca. Model pro-
mienistej gwiazdy jest bardziej elitarny, nie-
ktére miejsca sq@ w nim bowiem wazniejsze.
Hall opisuje ciekawy przypadek, kiedy nad-
zorowat prace zespotu francuskich wspoi-
pracownikéw. Otéz, przyszedt do niego je-
den z nich z zgdaniem, aby uczynit go kie-
rownikiem grupy. Na pytanie — dlaczego,
odpowiedzial: ,Przeciez siedze na srodku po-

Gory Swie;tokrzyskie. Krajobraz rolniczy jest przestrzeniq, w ktorej dobrze sie czujemy

i odpoczywamy.
przypadkéw racjonalnie. Tam, gdzie
uksztaltowanie terenu determinowato

ksztalt sieci, dostosowywano jq do przyrod-
niczego wzorca. Natomiast tam, gdzie wa-
runki pozwalaly na swobodniejszq dziatal-
nos¢, koniecznosciqg stawat sie wybér mode-
lu ksztattowania przestrzeni. Wediug Halla
w cywilizacji zachodniej istniejqg dwa pod-
stawowe takie modele. Sqg to: kratownica
i promienista gwiazda. Pierwszy z nich, cho-
ciaz kojarzony dzisiaj z zabudowq miast
amerykanskich, wywodzi sie z Europy. Osa-
dy rzymskie zakladane byly wtasnie
w oparciu o taki uktad. Przecinajqce sie pod
kqtem prostym ulice, tworzyty strukture fa-
twq do zalozenia i tatwq do orientowania
sie. Tak jak starozytnym Rzymianom przypi-
suje sie zmyst praktyczny, tak réwniez
wspbiczesnym Amerykanom nieobcy jest
pragmatyzm. W kratownicy amerykan-
skich miast nietatwo sie zagubi¢, znajdowa-
nie drogi jest proste (,trzecia przecznica
w prawo”), ale droga jest zwykle dtuzsza. Na
tym tle europejska, a bardziej nawet, fran-

koju.” Model promienistej gwiazdy obowig-
zuje we Francji nie tylko w strukturze urba-
nistycznej, lecz réwniez w strukturze spo-
tecznej.

Istnieje réwniez relacja odwrotna. Prze-
strzen, w jakiej cztowiek zyje, determinuje
jego postrzeganie $wiata i zachowanie.
W pracy ,Psychologia w badaniach miedzy-
kulturowych” W. Price i R. Crapo powolujq
sie na badania W. Riversa z poczgtku XX
wieku przeprowadzone wéréd Papuaséw za-
mieszkujqcych Wyspe Murraya oraz ludu
Toda z potudniowych Indii. Rivers odkryl, ze
przedstawiciele tych spotecznos$ci zdecydo-
wanie czesciej niz Europejczycy nie widzq
zludzenia optycznego Miillera-Lyera, polega-
jacego na postrzeganiu dwoch réwnych od-
cinkéw zaznaczonych strzatkami zwrécony-
mi raz do wewnqtrz, raz na zewngqtrz. Wiek-
szo$¢  mieszkancow  naszego  kregu
kulturowego widzi je jako odcinki réznej
dtugosci. Konkluzja badan byta zaskakujg-
ca. Zludzeniu temu nie dajg sie zwies$¢
cztonkowie spotecznosci, ktére budujq domy

okragte lub owalne. Europejczycy mieszka-
jacy w domach prostokgtnych i zyjacy
w przestrzeni uporzqdkowanej przez odcin-
ki i kqty proste w procesie rozwoju intelek-
tualnego i psychicznego nabierajq sktonno-
$ci do podlegania temu zjawisku.

Inne wyniki uzyskat Rivers, badajac
w tych samych spofeczenstwach inny rodzaj
ztudzenia, zwany ,,ztudzeniem pionowo-po-
ziomym.” Polega ono na obserwacji figury
zlozonej z dwéch jednakowej diugosci odcin-
kéw, tworzacych odwrécong litere T. Czton-
kowie badanych populacji cze$ciej niz Euro-
pejczycy widzieli je jako odcinki rézniqce sie
dtugoscia. Kolejne badania przeprowadzone
przez Segalla, Campbella i Herskowitsa w ro-
ku 1966 wykazaty, ze podatno$¢ na to ztudze-
nie uzalezniona jest od wtasciwosci prze-
strzeni, w jakiej zyjq roézne spotecznosci. Oso-
by zamieszkujqce otwarte przestrzenie
czesciej widzg te odcinki jako majqce rézng
diugo$¢. Natomiast zamieszkujacy prze-
strzen, ktéra jest ograniczona na przykiad
przez geste lasy jak w przypadku Papuaséw,
rzadko ulegajq ztudzeniu pionowo-poziome-
mu. Szeroki i otwarty horyzont wyksztaica
wiérdd ludzi takq percepcje przestrzeni, ktéra
pozwala na dostrzeganie i wiasciwe rozu-
mienie zasad perspektywy. Przedstawiciele
zachodniego kregu cywilizacyjnego nie majq
wiekszych probleméw z interpretacjg odle-
gtosdci i gtebi przedstawionych na obrazach
namalowanych z zastosowaniem zasad per-
spektywy. Transponowanie przestrzeni tréj-
wymiarowej (krajobraz) w dwuwymiarowq
(obraz) oraz wiasciwe jej postrzeganie przez
odbiorcéw, jest nie tylko wynikiem wyksztai-
cenia, ale réwniez przebywania w pewnym
typie przestrzeni. Turnbull opisal przypadek
wojownika z plemienia Bambuti zyjqcego
w gestym lesie. Wojownik zabrany z wiasne-
go otoczenia na otwartq przestrzen trakto-
wal dostrzezone w oddali stado zwierzqt ja-
ko znajdujqce sie blisko ,owady” lub minia-
turowe bawoty.

Przestrzen widziana z perspektywy kultu-
rowej pokazuje nam po pierwsze szerokie po-
le badawcze geografii. Po drugie uzmystawia,
Ze przestrzen, w ktérej funkcjonujemy, ma
charakter znakowy i czyta¢ ja mozemy ni-
czym tekst. Warto zwréci¢ uwage na te aspek-
ty w szkolnym nauczaniu geografii.

Wojciech Wiecki
— doradca metodyczny w ODN w Poznaniu,
nauczyciel geografii w 1 LO w Poznaniu
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0 komunikacji
z nastolatkami
w pieciv lekejach

Porozumiewanie si¢ z nastolatkami wymaga rozumienia ich komuni-
kacyjnych potrzeb i znajomosci strategii dobrej rozmowy. Dobrze wigc
wiedziec, na czym polega np. ,,zasada stonia” i jak postugiwac sie

»iezykiem korzysci”.

bezkompromisowe w stosunku do opie-

kunéw, zmienne, gwaitowne, narcy-
styczne — takie sq. Nastolatki. Burzq nasz
spokéj, atakujq, prowokujq, meczq. Brzmi
znajomo, prawda? Zwyklismy mysle¢ o na-
stolatkach jak o pedagogicznym utrapieniu.
W wersji lagodniejszej — jak o nauczyciel-
skim wyzwaniu.

Ajesliby potraktowac¢ swoje komunikacyjne
potyczki z adolescentami jako lekcje? Niech to
bedzie lekcja tworczego rozwiqzywania proble-
mow, petnej szacunku i empatii rozmowy, ne-
gocjacji, perswazji. Zgodnie z buddyjskq mak-
syma, najlepszym nauczycielem jest dla nas
ten, o ktérym zwykliSmy myslec: ,,trudny czto-
wiek”. Zamienmy sie zatem na moment miej-
scami, wstuchajmy w komunikacyjne potrze-
by naszych nastoletnich uczniéw, a porozumie-
nie— nie tylko z nimi — stanie sie fatwiejsze.
Oto, co nasi nastoletni uczniowie chcqg nam
przekazac o istocie komunikagji.

Konformistyczne wobec rowiesnikow,

Lekcja pierwsza — nie blokuj komunikacji

Nastolatki szczegélnie wrazliwe sq na je-
zykowe zabiegi, ktore zamiast uptynniac ko-
munikacje, hamuja jq. Wylaczajq sie, gdy sty-
szq, zwtaszcza w sytuacji oceny, tzw. wielkie
kwantyfikatory: ,,nigdy”, ,zawsze”, ,.kazdy”,
Jwszystko” (Dlaczego Ty zawsze sie spoz-
niasz? Nigdy nie przygotowujesz sie do za-
jec!). Czy sprawiedliwe jest jednak stwierdze-
nie, ze Kazdy w naszej klasie ma problem
z jasnym wyrazaniem swoich mysli? Czy na
pewno ,kazdy” i czy ,zawsze”? Uwazajmy,
aby nie uogélnia¢ za czesto zachowan swo-
ich podopiecznych, bo w okresie dojrzewania
potrzeba bycia potraktowanym sprawiedli-
wie jest wyjatkowo silna. Opisujmy ich za-
chowania (Dzis kilkanascie osob zglosito
nieprzygotowanie do zajec, co sie stato?), ale
nie wyciggajmy ogélnych wnioskéw, ktére
poza te zachowania wykraczaja.

Réwnie niekorzystne jest porownywanie
uczniéw miedzy sobg. Nastolatki — jak wy-
nika z prawidtowosci poszczegélnych etapéw
rozwoju psychicznego — to osobniki bardzo

skupione na sobie. Odczuwajq mocno swojq
odrebno$¢, czasem nieprzystawalnosé, a cza-
sami tez wyzszo$¢. Niewiele zatem moze ich
zirytowa¢ bardziej niz nauczycielski przytyk:
Dlaczego nie mozecie by¢ tacy jak 1c? lub
Znam nie od dzis przypadki takich jak wy
— zdolnych acz leniwych. Rozmawiajac
z nastolatkiem, szukajmy punktéw odniesie-
nia w zewnetrznych standardach, a nie
w przykladach oséb trzecich.

Lekcja druga — chwal z gtowq

Nieumiejetnie wyrazone pochwaly mogq
narobi¢ wiele ztego w chwiejnej strukturze
poczucia wiasnej wartosci nastolatka. Adole-
scent widzi bowiem bardzo wyraznie swoje
niedociggniecia, niezgrabno$ci, niepowodze-
nia, a w swoich mocnych stronach musi sie
utwierdza¢ nieskonczonq ilo$¢ razy. Z cal-
kiem uzasadniong zatem nieufnosciq moze
on podejs¢ do stwierdzenia nauczyciela, jaki
to jest genialny, wyjatkowy, ponadprzeciet-
nie utalentowany. Nasze nadmiernie optymi-
styczne pochwaly mogaq bowiem wywotaé
w nim poczucia zawstydzenia i winy (Gdy-
by on wiedziat, ze z niemieckim idzie mi zu-
petnie przecietnie.) lub nadmiernej, demoty-
wujqcej presji (Teraz, niestety, nie bede mogt
sie przyznac, gdy czegos nie zrozumiem.).
Chwalqc naszych uczniéw, opisujmy zatem
ich konkretne zachowania, nie osobe (np. Bar-
dzo podoba mi sie esej, ktory oddates.).

Przy okazji jednak warto sie réwniez za-
stanowic, jak czesto chwale swoich uczniéw,
ito niekoniecznie w zakresie osiqgnie¢ szkol-
nych. Czy sq uczniowie, ktérym nigdy nie po-
wiedziatem nic dobrego? W okresie dojrzewa-
nia uczniowie niczym ggbki chiong stowa
uznania, nawet jesli ich nonszalanckie zacho-
wanie $wiadczy o czyms$ wrecz przeciwnym.

Lekeja trzecia —spéjrz na omawiang
kwestig oczami swojego ucznia

Poznanie $wiata naszych uczniéw wiqze
sie z uwaznym stuchaniem tego, co chcq
nam przekazaé. To, co na papierze, wyglada
banalnie, w praktyce jest bardzo trudne do

zrealizowania. Sprébujmy. Pomocny okaza¢
sie moze eksperyment w postaci ,godziny
nieprzerywania”. Kazdego dnia ustalmy so-
bie podczas lekcji godzine, w ktorej nie prze-
rwiemy wypowiedzi ucznia zadnym stwier-
dzeniem ani pytaniem.

Nastolatki sq wyjatkowo wyczulone na
réznice miedzypokoleniowe i wynikajace
z nich ryzyko niezrozumienia. Z rozbawie-
niem przyjmujq nauczycielskie pogadanki
o zagrozeniach plynqcych z zazywania nar-
kotykéw czy te o konieczno$ci uczenia sie hi-
storii. Nie zawsze trafiajq do nich rozsqdne
argumenty swiata dorostych. Stajq sie po-
dejrzliwe przy stowach: ja na waszym miej-
scu, to...; oczywistym jest, Ze najlepsze dla
gimnazjalisty to... Dotarcie do nastolatka
wymaga bowiem, nie tyle racjonalnej, spéj-
nej argumentacji, co odwotania sie do jego
potrzeb, motywatoréw i systemu wartosci.
Skonstruuj zatem swojq perswazyjng wypo-
wiedz tak, by zawrze¢ w niej korzysci waz-
ne dla osoby w wieku dojrzewania. Nie naka-
Zuj, nie strasz, uzywaj jezyka korzysci Two-
jego rozmoéwcy (Abyscie mogli bez problemu
cieszyc¢ sie wakacjami, zrobcie juz dzis...).
Gdy za$ zabraknie ci pomystow, jak rozwig-
za¢ problem, zapro$ uczniéw do tego, by sami
sie z nim uporali (Jak rozwigzalibyscie pro-
blem niskiej frekwencji na lekcji fizyki?).

Lekcja czwarta — czytaj miedzy wierszami

Kontakt z nastoletnimi uczniami bywa
wyczerpujqcy. Pewnie wiekszo$¢ z nas miata
okazje od swojego podopiecznego ustyszec:
Nie, bo nie! Nic mnie to nie obchodzi. Niech
sie pan/pani przestanie mnie czepiac! Jest
wiele technik radzenia sobie z takimi wypo-
wiedziami, cze$¢ z nich nalezy do tzw. sztuki
asertywnej rozmowy. Proponuje jednak
w tym miejscu, by przyjrzec sie tym pelnym
buntu i ztosci wypowiedziom jako zastonie
dymnej, maskujacej rzeczywisty komunikat.
Na poziomie jawnym mamy do czynienia
z kontestacjq, atakiem. Co jednak méwi nam
ta wypowiedZ ucznia na poziomie ukrytym?
Moze maskuje poczucie winy, lek, niskie po-
czucie wiasnej wartosci ucznia, rozgorycze-
nie. Wazne, aby sprébowac¢ dociec, jakie nie-
zrealizowane potrzeby kryjq sie za tego ro-
dzaju wypowiedziami. Jesli zadamy sobie
takie pytania, tatwiej nam bedzie powstrzy-
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mac¢ sie przed stownq potyczkg z uczniem,
a w konsekwencji odnie$¢ sie do rzeczywiste-
go sensu jego wypowiedzi (Rozumiem, Ze je-
stes zdenerwowany koniecznosciq odpowia-
dania na pytanie, na ktore nie znasz odpo-
wiedzi.).

Lekcja pigta — rozmawiaj z uczniami tak,
jak chciatbys, aby oni rozmawiali z Tobg

W diadzie nauczyciel — uczen to ten
pierwszy jest modelem/wzorem komunika-
cji. Nie oczekuj wiec od swoich podopiecz-
nych regut komunikowania sie, ktérych
sam nie spetniasz. To Ty wytyczasz standar-
dy, pokazujesz, jak komunikujq sie osoby

doroste. Gdy jeste$ zmeczony, zirytowany,
w jakichkolwiek sytuacjach trudnych sto-
suj zasade stonia. To madre zwierze, gdy
znajduje sie w niebezpieczenstwie — zwal-
nia. Ta zasada — zwalniania tempa méwie-
nia, tempa dyskusji gdy tylko robi sie gorg-
co, moze uchronic Cie przed wychowawczy-
mi wpadkami.

Szanuj, jesli chcesz by¢ szanowany. Martin
Buber powiedzial: Wychowanie to spotkanie
dwdch podmiotow, nauczyciela i ucznia,
czlowieka z cztowiekiem, Ja i Ty. Relacja
Ja — Ty zaklada empatie, zrozumienie, sym-
patie. Im bardziej dostrzezesz w nastolatku

czlowieka, tym wieksze prawdopodobien-
stwo, ze odwdzieczy Ci sie tym samym.

To nie wszystkie lekcje, jakich na temat ko-
munikacji udzieli¢ nam moze nastolatek. Za-
pewne kazdy z nas ma w zanadrzu jeszcze
kilka podobnych przykiadéw. Wykorzystaj-
my wnioski plynqce z komunikacji z adole-
scentami podczas trudnych rozméw z doro-
stymi. A naszym uczniom pozwdlmy, aby
w mys$l buddyjskiej maksymy, dalej nas in-
spirowali.

Sabina Sadecka

— wyktadowea i doktorantka w Wyiszej Szkole
Psychologii w Warszawie

Dziecko przewlekle chore
w srodowiskv szkolnym

Jedng z trosk wychowawczych jest adaptacja spoteczna ucznia, zarowno
w szkolnym Srodowisku roéwiesniczym, jak i w przygotowaniu go do
funkcjonowania w dojrzatym zyciu. Szczegolnie trudne jest to w przypadku
dzieci przewlekle chorych. Na wymiar problemu wskazuja dane
statystyczne dotyczace zachorowan oraz wyniki badan ujawniajace
spoteczne stereotypy na temat chorych.

go z dzie¢mi i mtodziezq wydajq sie coraz

trudniejsze, tak jak coraz bardziej skom-
plikowane staje sie funkcjonowanie w dyna-
micznie zmieniajqcej sie rzeczywistosci. Przed-
miotem troski pedagoga jest juz nie tylko na-
uczanie i wychowanie, ale takze aktywne
wspieranie wychowanka w jego codziennych
trudach zwiqzanych z dojrzewaniem i adapta-
cjq spoteczng. Szczegdlnie przemyslanych od-
dziatywan wymaga sytuacja, w ktorej pod-
opieczny doswiadcza wykluczenia spofecznego.
Oczywiscie, przyczyny odrzucenia mogq mie¢
bardzo rézne podtoze, poczqwszy od kulturowe-
go (np. przynalezno$¢ do mniejszosci narodo-
wych czy religijnych), poprzez ekonomiczne (np.
bieda), az do psychofizycznego (np. niepetno-
sprawnosc).

Kwestiq, na ktérq chciatabym zwrécic szcze-
g0lng uwage, jest problem postrzegania ,,0d-
mienno$ci” zwiqzanej z konsekwencjami choro-
by nowotworowej i jej leczenia. Problem jest tym
wazniejszy, ze dramatycznie wzrasta liczba za-
chorowan dzieci. Jak podajq statystyki, w Polsce
na nowotwory ziosliwe zapada okoto 1500 dzie-
ci rocznie i okoto 300 umiera w wyniku tych cho-
réb. W trakcie intensywnej terapii jest kazdego

zadania nauczyciela pedagoga, pracujqce-

roku ponad dwa tysigce dzieci, a sze$¢ tysiecy
wymaga monitorowania po zakonczonym le-
czeniu'. Tymczasem w naszym spoteczenstwie,
najczedciej w srodowiskach wiejskich, funkcjo-
nujq postawy, ktérych wyznacznikami sq prze-
konania ksztattowane przez potoczne rozumie-
nie tej choroby i jej przyczyn, a czesto tez irra-
cjonalne wrecz wyobrazenia o niej. W rezultacie
negatywnych stereotypéw utrwala sie wobec
chorych na nowotwory postawa dyskrymina-
¢ji i marginalizacji spoteczne;.

Okolicznosci, o ktérych mowa, sq tym bar-
dziej bulwersujqce, gdy dotykaja dzieci z choro-
ba nowotworowdq, powracajace do szkoly ma-
cierzystej i macierzystego $srodowiska réwiesni-
czego po diugiej hospitalizacji i intensywnej
terapii. Bez watpienia, kazdorazowo taki powr6t
staje sie ogromnym wyzwaniem, zaréwno dla
samego choreqo, jak tez dla calej spotecznosci
szkolnej, dla jego réwiesnikéw i pedagogow. Sta-
je sie on wyzwaniem tym bardziej, ze obecnie
kontynuacje nauki oraz dobry kontakt z nauczy-
cielami i macierzystym srodowiskiem réwiesni-
czym chorego uwaza sie za nieodzowny element
wieloaspektowych dziatan wspierajqcych go,
zawierajqcych istotne podioze terapeutyczne®
Jednoczesnie stwierdza sie na podstawie badan,

ze macierzyste Srodowiska nie sq przygotowa;
ne na spotkanie z chorymi dzie¢mi. Personel
szkoly czesto objawia sktonno$¢ do izolowaniq
chorego od réwiesnikéw, aby w ten sposob uniks
nq¢ probleméw w klasach szkolnych, a takze
emocjonalnych urazéw u réwiesnikow chorega
iu samych siebie’.

Szkoly macierzyste chorych na nowotwory
dzieci w niewielkim stopniu uruchamiajq dzia
tania majqce na celu ksztattowanie dobrej ko
munikacji chorego i jego réwiesnikéw, co prze;
ciez mogtoby zapobiega¢ problemom w kon-
taktach kolezenskich. W konsekwencji chore
dzieci niezwyKkle czesto spotykajq sie z nieprzy-
chylnymi reakcjami ze strony Srodowiska ré
wies$niczego. Nierzadko sq to reakcje agresyw-
ne, takie jak wy$Smiewanie, drwiny, ublizanie
i dokuczanie, okazywanie niecheci i obojetnos
$ci. Bywajq tez reakcje deprecjonujqce, takie
jak przygladanie sie, celowe zawstydzanie lub
lekcewazenie, jak réwniez zachowania pseu
dopozytywne, np. okazywanie nadmiernega
wspoétczucia czy litosci. Wszystko to sprzyjd
tworzeniu sie u chorych poczucia zagrozenia
i przeswiadczenia o mozliwosci doznaniq
krzywdy. Stajq sie oni wobec tego osamotnieni
i doznajq przykrych emocji, ktére przeradzajq
sie w gtebokie cierpienie. Zaczynajq postrzegad
chorobe jako pietno i generalizujq swq odmien-
no$¢ chorobowq na catq osobowos¢, co powos
duje, ze obniza sie poczucie ich wtasnej warto-
$ci i poziom samoakceptacji. Wypracowujq ne;
gatywng opinie o sobie samym i nabierajq
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przekonania, Ze nie potrafiq sprosta¢ wymaga-
niom okreslonych rél spotecznych, co prowadzi
do catkowitej ich samoizolagji.

W obszarze poruszanego tematu szczegélne-
go znaczenia nabiera postawa pedagoga wobec
chorego dziecka, ktéra odgrywa¢ moze wazng
role terapeutyczng, wspomagajaca proces lecze-
nia, pod warunkiem jednak, Ze bedzie sie ona ce-
chowa¢ petng dojrzatosciq emocjonalng. Odpo-
wiednie postepowanie z chorym dzieckiem mo-
ze je skutecznie uaktywnia¢ i odwracac jego
uwage od przykrych do$wiadczen zwigzanych
z chorobaq. Poprzez indywidualny kontakt z cho-
rym, pedagog moze go wspomaga¢ w samoak-
ceptacji, we wiasciwej samoocenie i ksztaltowa-
niu umiejetnosci nawiqzywania kontaktéw
z dzie¢mi zdrowymi, a takze w upatrywaniu re-
alnych celéw zyciowych i szans na ich osiqgnie-
cie. Pedagog moze tez pomagac dziecku w zdo-
bywaniu wiedzy, umiejetnodci i nawykéw nie-
zbednych w jego poéZniejszym zyciu, Zyciu
z chorobq nowotworowq. Zindywidualizowana
praca z dzieckiem obarczonym chorobg nowo-
tworowq zawsze jest bezcenna, tym bardziej, ze
pedagog jest niekiedy jedyng osobg, z ktérq cho-
re dziecko moze porozmawia¢ na temat nurtu-
jacych je probleméw.

Drugim obszarem dziatan pedagoga powin-
na by¢ grupa réwiesnicza, w ktérej funkcjonuje
chory, a takze cate srodowisko szkolne. Oddzica-
tywania powinny skupiac sie tutaj na ksztatto-
waniu poprawnych pogladéw na temat choréb
nowotworowych, budowaniu pozytywnych po-
staw wobec chorego dziecka, postaw akceptacji,

a takze na rozwijaniu zdolnosci do empatii i pro-
spofecznych zachowan, sprzyjajacych dobremu
wspo6lzyciu z chorym i niesieniu mu pomocy,
tym bardziej tez, ze wsparcie i pomoc drugiemu
cztowiekowi sq bliskie znaczeniowo chocby ta-
kim warto$ciom, jak tolerancja czy réwnos¢
i dlatego uwazane sq powszechnie za jeden
z podstawowych celéw wychowania.

Pedagog zaréwno w pracy indywidualnej
z chorym, jak i ze Srodowiskiem réwiesniczym
chorego moze wykazywac sie ogromngq inicjaty-
waq i wykorzystywac nieomal wszystkie metody
wychowania, np. metode perswazji, nagradza-
nia, metode zadaniowq i oddziatywan grupo-
wych, a takze powszechnie znane techniki wy-
chowanig, takie jak technika wymiany opinii,
socjodrama, wzmacnianie pozytywnych oddzia-
tywan niewerbalnych czy tez technike organi-
zowania wolnego czasu i stwarzanie sytuacji,
ktére integrowalyby dzieci zdrowe z chorym ko-
legq badz kolezankg.

Warto doda¢, ze rola i zadania pedagoga
w tym obszarze nie sq tatwe chocby dlatego, ze
dotykaja wielkiego cierpienia dziecka. Ponadto
obarczone sq niezwyklq odpowiedzialnoscig
i wymagajq dojrzale uksztattowanego swiato-
pogladu oraz gteboko humanistycznej postawy,
a przede wszystkim tez ugruntowanej wiedzy
na temat choréb nowotworowych i ich istoty,
przy czym nie chodzi tutaj o fachowq wiedze
medyczng, bo takq rzecz jasna dysponujg wy-
konawcy zawodéw medycznych, ale z pewno-
$ciq wiedze nabytq ze zrédet wiarygodnych, naj-

lepiej przy wspotudziale instytucji medycznych
czy osdb z wyksztaiceniem medycznym.

Wobec powyzszego, nie bez znaczenia tez wy-
daje sie postulat, aby réwniez odgérnie wdraza¢
programy edukacyjne dotyczqce réznych aspek-
téw choréb nowotworowych i kierowac¢ je do
réznych grup odbiorcéw na kazdym szczeblu
ksztatcenia, poczawszy od szczebla podstawo-
wego. Wazne jest jednak, aby wszelkie dziatania
tego typu byly $wiadome, kompleksowe i syste-
matyczne, a sprzymierzencem w ich realizacji
stawali sie pedagodzy, ktérzy majq mozliwosé
wplywania na zmiane pogladéw spotecznych,
przez co tez skutecznie mogq walczy¢ z przesq-
dami i uprzedzeniami spotecznymi.

Samo tez zaangazowanie pedagogéw w pro-
ces wspierania wychowankéw w sytuacjach
trudnych powinno by¢ bardziej akcentowane
w perspektywie rozwigzan systemowych, zwia-
zanych z ksztalceniem pedagogéw oraz rozwija-
niem ich kompetengji i etyki zawodowej.

! Kowalezyk  J.: Onkologia  dziecieca w  Polsce
— osiggniecia i wyzwania, (w:) www.brpd.gov.pl, 2006.

2W  Miedzynarodowych Rekomendacjach Komitetu
Psychospotecznego Miedzynarodowego Towarzystwa
Onkologéw Dziecigcych bardzo mocno podkresla sie
role szkoty macierzystej w powrocie chorego do
srodowiska réwiesniczego i terapeutyczny wpltyw tego
czynnika na chorego.

3 Deregowska J.: Dziecko z chorobg nowotworowg
w rodzinie. Diagnoza — wsparcie, Poznan 2010.

dr Justyna Deregowska

- pedagog, wyktadowca w Wyiszej Szkole Nauk
Humanistycznych i Dziennikarstwa w Poznaniv,
autorka ksigzki pt. ,Dziecko z chorobg nowotworowg
w rodzinie. Diagnoza — wsparcie” oraz wielu innych
publikacii o podobnej tematyce.

Wokot indywidualizacji
ksztatcenia

Wrazenie chaosu pojeciowego wokot indywidualizaciji procesu ksztatcenia,
poczucie braku jednoznacznej wyktadni tej idei w odniesieniu do praktyki
szkolnej — to przyczyny licznych kontrowersji. Na poczatku powiedzmy sobie
wprost: szkota to nie miejsce prowadzenia lekcji dla kazdego ucznia osobno.
Wszak instytucja ta wyrasta z idei upowszechniania wiedzy w uspoteczniony
sposob. Czy indywidualizacja procesu nauczania jest zatem potrzebna
wspotczesnej szkole i co oznacza w aspekcie edukacyjnym oraz

organizacyjnym?

a pierwszq cze$¢ pytania nietrudno od-
“ powiedzieC. Jesli za najwazniejszy cel
wspotczesnej edukacji uznamy rozwoj
ucznia, to indywidualizacja jest instrumen-
tem, pozwalajgcym na jego efektywng reali-

zacje. OdpowiedZ na pytanie — jak indywi-
dualizacja powinna wyglada¢ w praktyce
szkolnej — jest bardziej skomplikowana. Co
sta¢ sie moze przedmiotem indywidualizacji
w przypadku konkretnego ucznia? Czy wy-

starczy zapewni¢ dzieciom i mlodziezy
ksztalcenie zorientowane na pojedynczego
ucznia? Czy nalezy réwniez dostosowywac
proces dydaktyczny do mozliwosci i tempa
rozwoju poszczegdlnych uczniéw? Czy po-
winni$my pielegnowa¢ w uczniach poczucie
wyjatkowosci i odrebnosci, uwzgledniajqc
ich specyficzne potrzeby edukacyjne?

Kazdy z wymienionych aspektéw ma swéj
rewers i awers. Btednie rozumiana indywidu-
alizacja moze prowadzi¢ do ostabienia kom-
petencji spotecznych. Nie nalezy wiec zapomi-
nac, ze ksztatcenie w duchu indywidualizacji
to m. in. uczenie, jak by¢ przydatnym innym.
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Z kolei w indywidualizacji realizowanej w ra-
mach programu ksztatcenia specjalnego nie-
zwykle wazne jest, aby nie koncentrowac sie
na deficytach uczniéw, lecz na dostosowaniu
metod nauczania do ich mozliwosci psycho-
fizycznych. Warto takze zwréci¢ uwage na
wypracowanie mqdrego kompromisu wo-
bec konfliktu wymagan miedzy indywidu-
alnym podejsciem do ucznia w procesie na-
uczania a obowiqzkiem przygotowania go
do wystandaryzowanych egzaminéw ze-
wnetrznych.

Problemy zwiqzane z realizacjq procesu
ksztalcenia poprzez indywidualizacje byty
podejmowane na seminarium ,Indywiduali-
zacja — pomiedzy ideologiq a praktykq”, zor-
ganizowanym przez Instytut Badan Eduka-
cyjnych w Warszawie'. W czasie dyskusji,
w ktorej uczestniczyli reprezentanci Srodowi-
ska akademickiego, nauczyciele, pracownicy
poradni psychologiczno-pedagogicznych, za-
stanawiano sie miedzy innymi nad rozumie-
niem pojecia ,,indywidualizacja”, nad mozli-
wosciami indywidualizacji procesu ksztatce-
nia w kontekscie nowych technologii, a takze
nad koniecznosciq zmian w systemie ksztai-
cenia nauczycieli, aby odpowiednio przygo-
towac kadre pedagogiczng do radzenia sobie
z nowymi zadaniami szkoty.

Nie czuje sie upowazniona do rozstrzy-
gnie¢ w zadnej z powyzszych kwestii. Chcia-
tabym jednak zwréci¢é uwage na jeden
z aspektow indywidualizacji procesu ksztai-
cenia, mianowicie na organizacje pracy
szkoty i oddziatu klasowego.

Indywidualizacja na poziomie grup
homogenicznych

Skoro w kontekscie rozwoju ucznia naj-
wazniejsze sq jego osobiste potrzeby i mozli-
wosci edukacyjne, zadaniem pierwszorzed-
nym powinno by¢ poszukiwanie sposobu do-
stosowania strategii ksztalcenia do tych
potrzeb. Warunkiem wstepnym moze by¢
zorientowanie organizacji nauczania na
ksztatcenie grup uczniéw o podobnych zdia-
gnozowanych potrzebach. Trudnos¢ polega
na tym, ze oddziaty klasowe (w szkotach pu-
blicznych) odtwarzajq zréznicowanie popu-
lacji, a nauczanie odbywa sie ,,réwnym fron-
tem”. Zasada formowania oddziatu klasowe-
go nie zgadza sie wiec z dominujqcq zasadq
pracy dydaktycznej — indywidualizowaniem
potrzeb i mozliwosci uczniéw.

Rozwigzanie tej sprzeczno$ci przyniosio
Rozporzagdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placéwkach. W mysl
prawa indywidualizacje procesu ksztatcenia
rozumie sie jako konieczno$¢ organizowania
przez szkote dla grup uczniéw ze wzgledu
na zdiagnozowane ich potrzeby i mozliwo-
$ci edukacyjno-spoteczne dodatkowych za-
je¢ obowigzkowych i nieobowigzkowych
w formie klas terapeutycznych, zaje¢ rozwi-
jajacych uzdolnienia, zaje¢ dydaktyczno-wy-
réwnawczych, zaje¢ specjalistycznych o cha-
rakterze terapeutycznym, zaje¢ zwigzanych
z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu
porad i konsultacji.

Dzieki temu, ze w szkole istniejq oddziaty
klasowe, ale nie wszystkie zajecia odbywajq
sie w tych samych grupach, funkcje ksztat-
cenia indywidualnego i grupowego moga
zachowa¢ réwnowage.

Indywidualizacji na poziomie oddziatu
zrénicowanego

Innego typu organizacje tego procesu wy-
musza poziom danego oddziatu i danego
przedmiotu. Szczegétowe wymagania, jakie
panstwo stawia szkotom, w zakresie indy-
widualizowania przebiegu réznych zaje¢
edukacyjnych, w tym w zréznicowanym od-
dziale okre$lone zostaly w zatqczniku do
Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 9 listopada 2009 r. w sprawie nad-
zoru pedagogicznego, w obszarze Procesy,
w wymaganiu: ,Prowadzone sq dziatania
stuzqce wyréwnywaniu szans edukacyj-
nych”, w kryterium na poziom B: ,W szkole
prowadzone sq dziatania uwzgledniajqce in-
dywidualizacje procesu edukacji”.

W trakcie ewaluacji zewnetrznej nauczy-
ciele proszeni sq o wskazanie sposobéw in-
dywidualizacji procesu edukacji. Na ogét od-
powiadajq w konteks$cie prowadzenia jej na
swoich obowiqzkowych zajeciach lekcyj-
nych z calq klasq. Tymczasem chodzi przede
wszystkim o umiejetno$¢ zmniejszenia zréz-
nicowania uczniéw za pomocq doraznego
tworzenia matych grup podlegajqcych zréz-
nicowanym oddziatywaniom dydaktyczny-
m°®. Przykladowo tworzy¢ mozna grupy
o réznym stopniu zaawansowania kompe-
tencji uczniéw w danej dziedzinie. Grupowa

forma pracy moze zatem stuzy¢ nie tylko
uczeniu sie we wspoélpracy czy wzajemnym
uczeniu sie, ale i dostosowywaniu ksztatce-
nia do cech charakterystycznych uczniow.
Innym przykiadem mozliwym do zastoso-
wania w szkole sq ¢wiczenia wielopoziomo-
we, czyli tworzenie przez nauczyciela zbio-
réw zadan i ¢wiczen o réznym stopniu za-
awansowania — tatwych, trudnych
i bardzo trudnych, ktére uczniowie mogq
wybierac i samodzielnie rozwiqzywac¢ pod-
czas zaje¢. Formq indywidualizowania
ksztaicenia jest grupowanie uczniéw wokoét
wykonania zadania (dobranego celowo) obo-
wigzkowego lub dodatkowego, czyli np. pra-
ca metodg projektu. Jeszcze innym zabie-
giem jest podqzanie za kierunkiem i tempem
wykonywanego zadania/¢wiczenia przez
uczniow*.

Sposobéw na formy organizacyjne, wspo-
magajace proces indywidualizacji ksztaice-
nia jest wiele, ich dobér zalezy od specyfiki
grupy, z ktérq nauczyciel pracuje, od oma-
wianego zagadnienia oraz indywidualnej in-
wencji prowadzqcego zajecia.

Podsumowujac rozwazania o indywidu-
alizacji ksztalcenia, chciatabym w pierwszej
kolejnosci podkresli¢ jej niezbywalnosé. To
zmiany kulturowe wymagajaq zindywiduali-
zowanej strategii nauczania i wychowywa-
nia w przygotowaniu mtodych ludzi do
funkcjonowania w nowej rzeczywistosci,
w $wiecie preferujgcym postawy tworcze.
Polskie ustawodawstwo o§wiatowe naktada
na szkote obowiqzek takiej organizacji zajec,
ktére sprzyjatyby indywidualnym potrze-
bom i mozliwo$ciom uczniéw. Jak zwykle
jednak, najwiecej zalezy od nauczycieli, czy
bedq chcieli i potrafili réznicowaé zaréwno
metody dydaktyczne, jak i sposoby motywo-
wania uczniéw do nauki i samoksztatcenia.

! Seminarium odbyto sie w maju br. Relacje z dyskusiji
mozna  przeczyta¢  na  stronie  http://bada-
nia.ibe.edu.pl/indywidualizacjanauczania

2 Patrz Rozporzqdzenie MEN z 17 listopada 2010 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej ...§ 4. 1. oraz § 6. 1.

3 Na tego rodzaju rozwigzania dydaktyczne zwraca uwa-
ge K. Konarzewski: Sztuka nauczania, Warszawa 2008,
s. 144.

“# Patrz B. Niemierko: Kszfatcenie szkolne. Podrecznik sku-
tecznej dydaktyki, Warszawa 2007.

Adela tabuzinska
— wizytator ds. ewaluacji Kuratorium Oswiaty
w Poznaniu

Ogolnopolski Konkurs Ojczyzny Polszczyzny dla uczniow gimnazjum i szkoly podstawowej

Zapraszamy Panstwa do udziatu w kolejnej edycji Konkursu (dawniej funkcjonujacego pod nazwa ,,Stowo daje”),
ktorego pomysiodawcy jest Stowarzyszenie Ojczyzny Polszczyzny pod merytoryczng opieka profesora Jana Miodka.

Warunkiem przystapienia do Konkursu jest zalogowanie si¢ na stronie internetowej www.ojczyznapolszczyzna.pl
oraz wystanie formularza zgloszeniowego do ogdlnopolskiego Organizatora.
Regulamin Konkursu znajda Panstwo na stronie internetowej Stowarzyszenia.

Koordynator rejonowy
Joanna Marchewka
tel. 61 85 84 764
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Na pytania naiwne wcigz
nie ma odpowiedzi

Stanistawa Eowinska: Uczy Pan od
czterech lat w réznych szkotach. Jak
rozumie Pan swojq prace?

Michal Domagalski: Kiedy$ wydawato
mi sie, ze rola nauczyciela sprowadza sie
gléwnie do zawodowej poprawnosci i rze-
telnosci w dawaniu odpowiedzi i przeka-
zywaniu wiedzy, dzisiaj widze to inaczej.
0d wiedzy wazniejsze sq umiejetnosci.
Czasami wcale tez nie trzeba odpowiadac.
Przeciez na ,pytania naiwne” — jak je na-
zwata Szymborska — wcigz nie ma odpo-
wiedzi. Razem z uczniem nazywam proble-
my i nie wmawiam mu, ze znam wszyst-
kie rozwiqzania. Staram sie by¢
nauczycielem poszukujgcym.

Nauczyciel poszukujgcy?

To ktos$, kto poszukuje nowych rozwiag-
zan w swojej pracy. Nie mam jednak na
mysli kogos, kto zasiada w cieptym fotelu
irozmysla, kogo$, kto grzebie w Internecie,
aby odnalez¢ tam wymyslong przez kogo$
recepte na ciekawq lekcje. Nauczyciel po-
szukujqcy to cztowiek otwarty na $wiat
i potrafiqcy reagowac na potrzeby konkret-
nych os6b, jakimi sq jego uczniowie.

To wszystko?

To i tak bardzo duzo. Nauczyciel powi-
nien by¢ osobg posiadajqcq swoje zainte-
resowania. Osoby, ktére majq jakie$ hob-
by, inspirujq innych do dziatania. Mozna
ograniczy¢ sie do rzemieslniczej zreczno-
$ci, woéwczas jednak w zaden sposéb nie
obudzimy checi zdobywania wiedzy
i umiejetnosci. Wazne jest to, zeby nie tra-
fia¢ w proéznie, zeby w glowach wycho-
wankéw zostalo co$, co pomoze im rozu-
mie¢ otaczajqcy ich $wiat. Nie osiqgnie-
my zbyt wiele przy pomocy pozétkiych
zeszytow 1 najcudowniejszych metod
z oryginalnymi nazwami, jesli zamknie-
my sie na drugqg osobe. Moje zaangazowa-
nie w prace zawdzieczam przede wszyst-
kim najbardziej zainteresowanym, czyli
uczniom. Jako instruktor teatralny stwier-
dzam, ze byloby dobrze, gdyby kota te-
atralne prowadzone w szkotach nie sku-
pialy sie na efektach finalnych w postaci
przedstawienia ubarwiajqcego uroczysto-
$ci szkolne, na ktérych nalezy zaprezento-
wa¢ tzw. program artystyczny. W wyni-
ku tak postawionych celéw uczen nie tyl-
ko nie dowiaduje sie niczego na temat
teatru, ale — co wazniejsze — nie rozwija
swoich zainteresowan ani umiejetnosci.

Stuszne jest oczywiscie dazenie do zreali-
zowania spektaklu, ale samo przedstawie-
nie powinno by¢ zwienczeniem pracy gru-
py. Zanim dotrzemy do finatu nalezy
przej$¢ inne etapy. W podjeciu decyzji
o tym, jaki tekst wybierzemy i w jaki spo-
sob podejmiemy jego realizacje, zaanga-
zujemy réwniez uczestnikow zajec teatral-
nych. Zdaje sobie sprawe z pojawiajgcych
sie wowczas trudnos$ci, uwazam jednak, ze
warto. Zaleznie od poziomu grupy (rodzaju
szkoly, zainteresowan uczniéw) mozna ten
etap zrealizowa¢ na kilka sposobéw.

Na przyklad...

Kiedy pracujemy z miodziezq ponadgim-
nazjalng, zainteresowang réznorodng lite-
raturq, wéwczas na samym wstepie zapro-
ponujmy jej, zeby sama poszukata tekstow,
a potem oméwmy je (w calosci lub we
fragmentach) razem. Gdy jednak sq to
mtodsi uczestnicy lub tacy, ktérzy nie unio-
sq trudu poszukiwan, zaproponujmy im
co$ sami. Wazne, aby zaprezentowa¢ im
kilka zréznicowanych pod wzgledem tema-
tyki i formy tekstéw. Porozmawiajmy
z uczestnikami o ich oczekiwaniach, zapy-
tajmy, czy chcq zrobi¢ powazny spektakl
czy komedie. Pozwdlmy im wybierad!

Ciekawym pomystem na rozpoczecie
pracy z grupq moze by¢ réwniez préba
tworzenia wtasnego tekstu na zajeciach
lub w domu. Pisanie tekstéw z jednocze-
snym myS$leniem, zZe trzeba bedzie go po-
tem zrealizowac¢ na scenie, moze okazac sie
nie tylko Swietnym ¢wiczeniem redakcyj-
nym, ale takze rozbudzi¢ w poszczegol-
nych uczestnikach nowe zainteresowania.
Kto wie, czy nie odkryjemy utalentowane-
go dramatopisarza? Dodatkowo ci, ktérzy
w mniejszym stopniu potrafiq podja¢ trud
prezentowania sie na scenie, mogq okazac
sie réwnie pomocni i poczu¢ sie potrzebni.

Rozumiem, Ze poprzez zajecia te-
atralne w szkole osmiela Pan kazdego
zainteresowanego ucznia do poszuki-
wania i ksztaltowania swoich umiejet-
nosci tak, by mial on satysfakcje z pod-
jetego tworczego dzialania.

Tak. Juz podczas prob, kiedy uczniowie
wecielajq sie w poszczegélne role, réwniez
nalezy pozwoli¢ im na kreatywnosc.
W koncu to dzieci majq bardziej twérczq
wyobraznie niz doros$li. Niech sprébujq
zbudowac¢ scenografie, niech przedyskutu-
ja jej ksztalt, niech wreszcie zdecydujq

Michat
kontraktowy jezyka polskiego w Szkole
Podstawowej nr 59 w Poznaniu.

Domagalski — nauczyciel

Jako instruktor teatralny m. in. zdobyt
I miejsce w VIl Prezentacjach Mono-
dramow w Kaliszu, wspotpracowat jako
aktor z Teatrem Studenckim KORBA
z Wroctawia, z Teatrem 24 z Kalisza.
Wspotpracuje z portalem Wywrota,
publikujac recenzje.

o wykorzystywanej podczas spektaklu
muzyce. Jezeli to mozliwe ograniczajmy
naszq role do koordynowania dzialan
uczniow.

Do$¢ czesto w trakcie réznego rodzaju
zaje¢ teatralnych pomija sie ¢wiczenia, co
réwniez wynika przewaznie z potrzeby
zrealizowania kolejnego apelu. Waznym
jednak elementem dobrze poprowadzo-
nych zaje¢ teatralnych sq m. in. ¢wiczenia
dykgji, ktére pozwolg uczniowi zauwazyc,
ze nad niektérymi aspektami powinien
popracowaé. Dodatkowo warto zapropo-
nowaé zréznicowane zajecia dramowe
i sceniczne. Celem owych zaje¢ uczynmy
réwniez co$ wiecej niz samo pokazanie sie
na szkolnej scenie, gdyz jest to praca nad
talentem dziecka, ksztattowaniem jego
osobowosci i rozwijaniem pasji. Ich naj-
mniejsze sukcesy, ktére sq czestokro¢ nie-
dostrzegalne dla innych, dajq im motywa-
cje. Liczy sie zaangazowanie i satysfakcja
z przetamanych barier, np. tremy, nieche-
ci do kolegéw, nieumiejetnos$ci wspétpra-
cy z réwie$nikami.

Czy o kims$ takim — jak Pan — moze-
my powiedzie¢, ze jest nauczycielem
z powolania?

Powolanie to zbyt duze stowo. Powiedz-
my, ze dla mnie to kto$ taki, kto moze wy-
konywac¢ ten zawéd. Ma ku temu solidne
podstawy. Czy bedzie twierdzil, Ze trafit do
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szkoly przez przypadek, czy nazwie to po-
wotaniem, to mniej wazne.

Czy jednak nauczyciel poszukujqcy,
pasjonat nie jest w szkole zle postrze-
gany?

Wydaje mi sie, Ze mniej niz nauczyciel,
ktéry nie ma zamiaru im nic pokaza¢. Do-
brych relacji miedzy ludZmi, a szczegélnie
autorytetu nauczyciela nie buduje sie
wstawianiem ocen niedostatecznych ani
siedzeniem za pulpitem. Duzo lepszq meto-
da okazuje sie potraktowanie ucznia jak
czlowieka. Naprawde, warto sprébowac!
Niektoérzy z nauczycieli bojq sie przyzna¢

do niewiedzy lub bledéw, jakby chcieli by¢
alfq i omegaq, a w czasach takiego dostepu
do informacji wcale nie jest trudno, zeby
uczniowi zdarzylo sie wiedzie¢ o czyms, co
umkneto nauczycielowi.

Czy wobec tego Panu dzialaniu towa-
rzyszy jakas idea, przeslanie?

0d dawna boje sie takich poje¢ jak idea
i przestanie, gdyz kojarzaq mi sie z ograni-
czeniem, z zamknieciem skomplikowane-
go $wiata w jedng — czesto zbyt uogdlnia-
jaca — sentencje badz motto, ktére skaze
nas na niemozliwo$¢ dokonywania zmian,
poniewaz bedziemy musieli wéwczas trzy-

mac sie owej reguly. Dzisiaj przesyta¢ le-
piej bukiety pocztq kwiatowq. Wiecej przy-
jemnosci daje to odbiorcy. Oczywiscie, kie-
dy chodzi o kontakt z najmiodszymi wyda-
je sie, ze wszelkie moje zabiegi zmierzajq
do zmuszenia ich, zeby mysleli i Zeby sta-
rali sie przej$¢ przez zycie z podniesiong
glowa. W skrocie, zeby byli dobrymi ludz-
mi.
Z Michatem Domagalskim
rozmawiala Stanistawa Lowinska
— nauczyciel konsultant ODN w Poznaniu

Il Europejskie Spotkanie Miodziezy w Poznaniu

Szkotu otwartych granic

Prawa fizyki, wzory chemiczne, formuty matematyczne, daty historycznych
wydarzen, reguty gramatyczne, schematy budowy organizméw — tego
z pewnoscig na co dzien w szkole nie brakuje. Czy sq to jednak tresci

wystarczajace w ksztatceniu?

nie w oderwaniu od zycia, a wia$nie

w naturalnym zwigzku z nim pisat
w eposie narodowym Adam Mickiewicz:
Ale co dzieri postrzegam, jak mtodZ cierpi
na tem,//Ze nie ma szkot uczqcych zy¢
z ludzmi i swiatem. Od czasu wyrazenia
tej mysli minely dwa stulecia, w ciggu kté-
rych $wiat zdqzyt sie bardzo przeobrazic.
Zglobalizowana rzeczywisto$¢ XXI wieku
wymaga znajomosci zupetnie nowych re-
gut funkcjonowania w $wiecie. Otwarcie
granic i postepujqcy proces miedzynarodo-
wego jednoczenia rodzq konieczno$¢ zdoby-
wania nowych umiejetnosci i radzenia so-
bie z nowymi problemami.

Bycia obywatelem zjednoczonej Euro-
py tez trzeba sie nauczy¢ — powiedziatl
jeden z ponad dwéch tysiecy uczestnikow
Europejskiego Spotkania Mlodziezy, ktore
odbyto sie we wrze$niu br. w Poznaniu. To
juz trzecie tego rodzaju spotkanie, zorga-
nizowane przez Stowarzyszenie Europej-
skie Centrum Spotkan Miedzy Wschodem
a Zachodem. Do udziatu w projekcie zgto-
sily sie 52 wielkopolskie szkoly. Byly to
gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne, kté-
re w tym samym terminie zaprosity swo-
ich zagranicznych partneréw. Uczniowie
oraz ich opiekunowie z catej Europy wzie-
li udziat w konferencji o tematyce europej-
skiej, w zajeciach sportowych, turniejach,

o potrzebie edukacji mtodego pokolenia

w konkursach plastycznych, koncertach
szkolnych chéréw i zespotéw mtodziezo-
wych, w przedstawieniach szkolnych
grup teatralnych, w warsztatach dzienni-
karskich, teatralnych, tanecznych oraz in-
nych ciekawych przedsiewzieciach.
Podejmowanie tak licznych wspélnych
inicjatyw miato uswiadomic uczestnikom,
ze poprzez twoércze wspéldziatanie budujq
wielokulturowe oblicze Europy. Jednym
z celéw Spotkania byto bowiem wypraco-
wanie modelu oddzialywania mtodziezy
na wizerunek wspoétczesnej Europy.
Bardzo cennym doswiadczeniem dla
mlodziezy byta bezposrednia konfrontacja
z kolegami, ktérzy reprezentowali rézne
kraje, rézne rasy, odmienne $wiatopoglady,
rézne wyznania i religie, czasami odmien-
ng orientacje seksualng i wiele innych réz-
nic, wynikajagcych z ich pochodzenia i od-
miennego wychowania kulturowego. Ce-
lem projektu bylo takze przygotowanie
mtodych ludzi do przetamywania stereoty-
pow, barier kulturowych i jezykowych oraz
budowanie poczucia wspélnoty miedzy-
ludzkiej, ksztaltowania postaw tolerancji
oraz przeciwdziatania przejawom dyskry-
minacji rasowej, religijnej, narodowej,
plciowej. Ten aspekt wychowania jest
szczegOlnie istotny w sytuacji, w ktérej
wspoélczesne spoteczenstwa tracq swoja ho-
mogeniczno$¢. Miodzi ludzie spotykaé sie

bedq coraz czesciej z odmiennos$ciq kultu-
rowq na co dzien w swoim otoczeniu,
a tym bardziej w przysztosci, pracujgc np.
w filiach swojej korporacji w Kopenhadze,
Paryzu, Moskwie czy Atenach.

Czy mlodziez przygotowana jest do sy-
gnalizowanych, daleko idgcych przemian,
do akceptacji nowych jakosciowo elemen-
tow Zycia spotecznego? W czasie trwania
Il Europejskiego Spotkania Mtodziezy
uczestnicy podjeli efektywng wspétprace
ze swoimi kolegami, odnosili sie do siebie
z szacunkiem, z ciekawo$ciq obserwowali
efekty swojej pracy, tak na scenie, jak
i w trakcie zaje¢ warsztatowych.

Wyjscie z klas lekcyjnych i podejmowa-
nie dialogu miedzykulturowego w sposéb
bezposredni okazato sie mozliwe dzieki re-
alizacji naszego projektu. To bardzo cenna
inicjatywa, ktéra pozwala przygotowac
uczniéw do funkcjonowania w $wiecie nie-
uchronnych zmian kulturowych.

Tomasz Bidziak — wiceprezes Stowarzyszenia Europej-
skie Centrum Spotkan Miedzy Wschodem

a Zachodem w Poznaniv; student Polityki spotecznej
na Uniwersytecie Przyrodniczym w Poznaniv

Miedzykulturowos¢ teatru

Dzialania teatralne, ktére podejmowa-
ne byly w ramach tegorocznych Europej-
skich Spotkan Miodziezy, umozliwialy
uczestnikom z Polski, Niemiec, Ukrainy,
Rosji, Biatorusi i Francji wiqczenie sie
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Warszaty teatralne w XX LO w Poznaniu
Uniwersalny jezyk teatru dziata ponad podziatami i roznicami

w rézne przedsiewziecia artystyczne. Na
warsztatach teatralnych mtodzi ludzie

mogli zapozna¢ sie z elementami pracy
aktorskiej lub przystgpi¢ do tworzenia

etiud teatralnych. Niektérzy poprzestawa-
li na byciu widzami spektakli przygoto-
wanych przez réwiesnikéw. Mozna byto
zobaczy¢ ich kilkana$cie w najwazniej-
szych teatralnych przestrzeniach Pozna-
nia, prezentowanych w réznych jezykach
i konwencjach teatralnych. Dla mtodych
artystéw z amatorskich teatréw prawdzi-
wym zaskoczeniem byt bardzo zywy od-
biér ich projektéw artystycznych. Tak sta-
to sie na przyklad na spektaklu XX LO
~Przykuci do podtogi” w rezyserii Anny
Rozmianiec czy podczas recitalu Olgi
Szygendy.

Wydarzenia teatralne okazaly sie wspa-
nialq przygodq poznawczq. Byty zaprosze-
niem do podrézy po meandrach ludzkiej
psychiki, sktaniajqcej do rozméw az po
$wit, w réznych jezykach, bo teatr jest
przeciez uniwersalnym kodem ludzko$ci.
Teatr dzieki temu, ze jest sztukq najbar-
dziej bezposrednia, wrecz dotykalna, po-
zwala, aby jeden czlowiek moéwil wprost
do drugiego czlowieka.

Czekamy na przyszloroczne Spotkania
Mtodziezy z Europy w Poznaniu.

Wiestawa Wojcik

- nauczycielka jezyka polskiego w XX LO w Poznaniu,
nominowana do tytutu Nauczyciel Roku 2011

Rozmowa z Elzbieta Wegrzyn, aktorka Teatru Animacji w Poznaniu

Podajmy sobie tapki

Joanna Marchewka: Dlaczego teatr lalko-
wy? Dlaczego akurat ta forma aktorstwa?

Elzbieta Wegrzyn: O moim wyborze zade-
cydowalo przekonanie, Ze jest to teatr, ktéry ma
najwiecej do powiedzenia dzieki temu, Ze postu-
guje sie szerokq gamq $rodkéw i form przeka-
zu. Teatr animacji to zaproszenie do $wiata ba-
$ni, do tego wszystkiego, co przypomina nam
o pieknych, waznych, a zarazem trudnych spra-
wach. Teatr lalkowy czyni to poprzez estetycz-
ny przekaz znakowy, wiec ,balansowanie na
cienkiej czerwonej linii” nie jest az tak ryzykow-
ne. Gdyby aktor w zywym planie grat na przy-
ktad dziecko z porazeniem mézgowym, mogto-
by to okazac sie nietaktem, niezrecznoscig, ale
lalka, maska, teatr cieni udzwigng wiecej.

Poza tym, studiujqc na wydziale lalkarskim,
osiqga sie wszechstronno$¢ warsztatowq —
oczywiscie, z catym szacunkiem dla kolegéw
z teatru dramatycznego. Uczono nas nie tylko
pracy z wiasnym ciatem, ale réwniez postugi-

wania sie réznymi technikami lalkowymi —
sztuki ozywiania tego, co martwe.

Jak wyglada praca nad rolq?

Mialam szanse sprawdzi¢ sie w bardzo rdz-
nym repertuarze. Gratam Roberta w ,,Miesopu-
$cie” — jest to wlasciwie rola dramatyczna.
Bardzo duzo waqtpliwosci towarzyszyto mi przy
pracy nad Pinokiem. Kosztowato mnie to wiele
zmagan, bo naprawde trzeba rozwagi w budo-
waniu tego rodzaju kreacji, Zeby nie okazac sie
$miesznym w sposob niezamierzony. Czasami
role tworzy sie z wnikliwej obserwacji rzeczy-
wistosci. Kiedy pracowatam nad rolq adopto-
wanego chiopca, tytutowego ,,Jeza” z tekstu Ka-
tarzyny Kotowskiej — jezdzitam do domu dziec-
ka. Z przejeciem obserwowalam dzieci...
bardzo poranione. Te do§wiadczenia przetozyty
sie p6zniej na scene.

Czym jest dla Pani teatr?

To moje zycie. Oczywiscie, placi sie wysokq
cene za taki wybor. Nie Zatuje, cho¢ sukces przy-

W roli Pinokia

szed! pézno, ale pézno, nie znaczy przeciez ,za
p6zno”. Potrafie to doceni€ i dzisiaj nie boje sie
zadnych wyzwan, prébuje sie sprawdza¢ na
réznych polach. Zawsze staratam sie jednak




Teatr animacji wprowadza w swiat basni

bardzo konsekwentnie oddziela¢ prywatnos¢ od
sceny, zeby nie pogubic sie w tych swiatach. Nie
katuje najblizszych tym, ze wcigz jestem w ro-
1i; nie cytuje tekstow; nie zadreczam siebie i in-
nych, Ze propozycji czasami bywa mniej.

A co wydaje sie Pani najcenniejsze w do-
Swiadczeniu aktorstwa?

To moze banalne, co powiem, ale dla mnie
wazne jest, ze zostawiam $lad w pamieci wi-
dza. Teatr jest sztukq ulotng. Konczy sie spek-
takl. Oddajemy kostiumy, lalki trafiajq do lamu-
sa...Dlatego niezwyktym przezyciem dla akto-
ra jest jego rozpoznawalno$¢ poza scend. Kiedy$
na ulicy mijajgce mnie dziecko zareagowato:
~Mamo, mamo, zobacz to przeciez Lis!” Byla to
moja pierwsza rola w Teatrze Animacji w Po-
znaniu w spektaklu ,Szataputki”. Wiele dla
mnie znaczy, bo otworzyla mi drzwi do kariery
zawodowe;.

Powiem tez tak — mialam szcze$cie nie gra¢
16l pieknych krélewien. Aktorom charaktery-
stycznym udgje sie uniknq¢ zaszufladkowania
w okreslonym typie roli, dzieki temu tatwiej jest
tez pogodzi€ sie z uptywem czasu. A przeciez
z doswiadczenia przemijania mozna wyszarp-
nq¢ cos tak bezcennego jak mqdro$¢. Wierze, ze
przede mnq jeszcze perly do zagrania.

Idealny widz to...

Taki, ktéry umie sie Smia¢ kiedy trzeba i po-
trafi sie zadumac, kiedy trzeba.

A jesli widownie stanowiq dzieci?

Dziecko jest najtrudniejszym widzem. Szybko
sie nudzi i jak jest ,niefajnie”, to natychmiast
manifestuje swoje niezadowolenie. W teatrze
dramatycznym aktor chowa dusze w trze-

wiach, my, aby przyciagna¢ uwage widza, mu-
simy okazywa¢ emocje w spos6b otwarty, cza-
sami nadekspresyjny. Pytania, ktére aktor zada-
je publicznosci, to takze sposéb na jej uaktyw-
nienie. Ale dopraszam sie litosci od twoércow
scenariuszy, aby z tym zabiegiem nie przesadza-
li. Dzieci majq sktonno$¢ do przejmowania re-
akgji. Czasami wystarczy jeden gios na sali, aby
wszystkie mu sie poddaty. Aktorowi bardzo
trudno przebic sie przez te zbiorowq spontanicz-
nos¢. Trzeba to wytrzymaé, czasem zmienic sce-
nariusz, a pézniej umiejetnie powrdci¢ z ma-
nowcéw do roli. Poza tym dzieci to skarzypyty.
Prawie zawsze wypaplajq Lisowi, gdzie ukryty
sie kurczaki {spektakl ,,Szataputki”}. Noiw za-
sadzie mozna by juz zej$¢ ze sceny, a tu jeszcze
dwa akty przed nami!

Nauczyciele czesto méwiq, ze muszq by¢
w swoim zawodzie aktorami. A czy zawo-
dowy aktor dostrzega jakies analogie mie-
dzy tymi profesjami?

Szkola jest w pewnym sensie teatrem, a na-
uczyciel powinien by¢ wyposazony w chary-
zme, podobng do tej, ktéra pomaga aktorowi
przyciagna¢ uwage widza. Zeby zainteresowac
przedmiotem, trzeba najpierw zainteresowac
sobq. Zeby inspirowac¢ innych, trzeba najpierw
odnalez¢ site w sobie. Zeby chciano nas stuchag,
musimy odpowiednio mowic.

Ba, ale jak to zrobic?

Po pierwsze nie bac sie bezposredniego kon-
taktu. Miodziez $wietnie to wyczuwa. W kon-
takcie najwazniejsza jest sita ekspresji. Trzeba
przyja¢ postawe zdecydowang. Wazne jest
umiejetne uzycie sity gtosu — im bardziej krzy-

czymy, tym mniej nas stuchajq. Wazny jest gest
— zycie sktada sie z gestéw. Jednym gestem mo-
zemy zrani¢, ale i wyrazi¢ komunikat: ,kocham
cie”, ,trzymgj sie”, ,jestem z tobq”. Sita wzro-
ku, patrzenie w oczy...To sq teatralne umiejet-
nosci, ale kluczem do skutecznosci jest i tak cha-
ryzma.

A co z tym misjonarstwem, ktore zwykio
sie przypisywa¢ obu instytucjom, i szkole
i teatrowi?

Nie ma w tym przesady. Dopéki bedzie istniat
teatr, dopéty bedq istnie¢ wrazliwi ludzie. Dla-
tego bardzo wazne jest ksztaltowanie mtodego
widza, zaszczepianie mitosci do teatru.

A kto zrobi to lepiej niz nauczyciele? Smiato
mozemy sobie poda¢ tapki w tej misji.

Z Elzbietq Wegrzyn,

aktorkq Teatru Animacji w Poznaniu
rozmawiala Joanna Marchewka
—nauczyciel konsultant ODN

w Poznaniu

Elzbieta Wegrzyn jest absolwentkq
Akademii Teatralnej im.
Al. Zelwerowicza w Warszawie
— Wydziat Lalkarski w Biatymstoku;
po studiach aktorka teatrow
w Zielonej Gorze i Opolu, a od 1997 r.
w Teatrze Animacji w Poznaniu.
Nagrodzona za role Chlopca
w spektaklu ,,Jez” na Ogolnopolskim
Festiwalu Teatrow Lalek w Opolu
(2009 r.); wezesniej za role
Dzwoneczka i Mloteczka
w spektaklu ,, Pozytywka” na
Ogdlnopolskim Festiwalu Teatrow
Lalek w Opolu (2007 r.); za role
Prosiaczka w ,, Kubusiu Puchatku”
na Miedzynarodowym Festiwalu
Teatrow Lalek w Toruniu (2000 r.).
Za osiggniecia artystyczne otrzymata
Nagrode Dyrektorow Teatru
Animacji (2006 r.).

Aktorka poprowadzi warsztaty dla nauczycieli: ,,Jak skutecznie komunikowac sie,
wykorzystujac teatralne Srodki ekspresji” w ramach konferencji: Kultura jezyka w praktyce

szkolnej. Zapraszamy do OSrodka.
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(75 XVl Targi Edukacyjne, Poznan 2012

(WSTEP WOLNY)

Termin Program
3 lutego (pigtek), 10:00-18:00 konferencje, wyktady naukowe
4 lutego (sohota), 10:00-18:00 wystepy artystyczne dzieci
5 lutoqo (nicteialo), 10:00-18:00  LImouziey n
pokazy sportowe h
Miejsce wymiana do$wiadczeri edukacyjnych 4 p
Migdzynarodowe Targi Poznaskie S s eucne
pawilony 3, 3A prezentacje placdwek oSwiatowych,
szkol i uczelni e
Lgtoszenie b
Informacje o warunkach uczestnictwa w Targach szkét i placowek
publicznych oraz formularze zgloszen znajdujg sie na stronie )
www.targi.odn.poznan.pl T 0
Lgtoszenie nalezy przestac do 30 listopada br. na adres: r ‘
Migdzynarodowe Targi Poznariskie sp. z o.0. g
Lespot Projektowy Targdw Edukacyjnych

ul. Gtogowska 14

60-734 Poznan

Wydarzenia towarzyszqce Wiecej informacii
Salon Wyposazenia Szkot www.targi.odn.poznan.pl
Ksigzka dla Dzieci i Mlodziezy www.edukacja.mtp.pl
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