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okiem reportera

XV Targi Edukacyjne w Poznaniu

Edukagia droga do spoteceristwa obywatelskiego

W otwarciu Targdéw uczestniczyli:
przedstawiciele MEN-u, wiadz lokalnych
i samorzadowych, rektorzy szkot wyzszych,

dyrektorzy osrodkow doskonalenia nauczycieli.

Duzym powodzeniem cieszyly
si¢ konferencje i panele dyskusyjne,
wzielo w nich udzial 920 osdb.

Medalem z ;)kazji
90. Miedzynarodowych Targéw Poznadskich

uhonorowano Ministerstwo Edukacji Narodowej
1 Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu,
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Taficom i muzyce nie bylo kofica.
Artystyczne talenty
prezentowano na scenie,
umilajac czas zwiedzajacym.

W Alei Zawodéw adepei szkolnictwa
zawodowego pokazywali, co juz potrafia.

Zainteresowaniem cieszyly si¢ Europejskie
Targi Pracy prezentujace zawody
oferowane w krajach Wspélnoty.

Uczniowie i ich rodzice zdobywali informacje

niezbedne do trafnego wyboru dalszej
drogi edukacii.
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Integralng czesdcig wydarzen targowych

byt Salon Wyposazenia Szkdt.
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Wsrod prelegentow i uczestnikow
znalazly si¢ znane osoby
ze swiata nauki i szkolnictwa.

Sprawnoscig i refleksem
imponowali uczniowie — szermierze.

Jak rozwijac spoteczna aktywnos¢ uczniow,
zastanawialo sie 220 uczestnikow
Forum Samorzadow Uczniowskich.

W Targach uczestniczyto
280 wystaweow i 45 000 zwiedzajacych.

J Samorzad
Wojewodztwa
Wielkopolskiego




wzbogacenie procesu dydaktycznego. Doposazenie bazy szkot

w $rodki multimedialne, tablice interaktywne, programy dydak-
tyczne ma wplyng¢ na podniesienie jako$ci nauczania. W raporcie z ba-
dan ,,Aktywno$¢ spoteczno-kulturalna ucznia a wyniki egzamindw ze-
wnetrznych” Rafata Piwowarskiego z 2007 roku (Biuletyn Badawczy CKE
~Egzamin” 12/2007) zawarta jest rekomendacja: nauczanie w ramach za-
Jjec¢ szkolnych takiego korzystania z Internetu, ktore stuZy podwyzszaniu
osiggniec szkolnych (teoretycznie nauczyciele powinni to robic i czesto
deklarujq, Ze robiq, natomiast badania nie potwierdzajq poZytecznego
pod wzgledem edukacyjnym wykorzystania Sieci). Istnieje wiec pilna potrzeba nie tylko wzboga-
cania bazy technicznej szkoly, ale przede wszystkim umiejetne wykorzystanie jej w pracy nauczy-
ciela i w uczeniu sie uczniow.

Otwarcie na ITC w szkole i jego konsekwencje sq przedmiotem rozwazan w biezqcym numerze.
Obok niewqtpliwych korzysci pojawia sie wiele nowych sytuacji, w ktérych nauczyciel musi po-
dejmowac wazne decyzje dydaktyczno- wychowawcze. Zwrdci¢ trzeba uwage na jezyk, z jakim
miodziez i dzieci majq do czynienia w cyberprzestrzeni i jakim sami sie postugujg. W proces dy-
daktyczny mozna wiqczac takze portale spotecznosciowe i audiobooki. Zachodzace zmiany w od-
biorze literatury przez dzieci i miodziez wymuszajq nowe podejscie do jej wykorzystania w naucza-
niu. Otworzy¢ drzwi sztuki, postucha¢ wierszy w mieszkaniu K. akowiczéwny i zastanowi¢ sie
nad etykq w zawodzie nauczyciela to kolejne propozycje biezqcego numeru.

Z zyczeniami owocnej lektury i wykorzystania chocby jednej propozycji w doskonaleniu
wlasnej pracy

“ owoczesno$¢ w nauczaniu rozumiana jest czesto jako techniczne

Ewa Superczyiiska — redaktor naczelna ,Uczyé lepiej”,
dyrektor ODN w Poznaniu

(...)

znakiem mitosci
jest
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smierci

Janusz St. Pasierb

Czytelnikom i Autorom ,Uczy¢ lepiej”
z okazji Swigt Wielkiej Nocy czasu refleksji,
uwaznych spotkan z bliskimi, niespiesznego obcowania
z przebudzongq do zycia naturq
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Projekiowane zmiany
w ksztatceniv zawodowym

Z listu Podsekretarza Stanu, Zbigniewa Wtodkowskiego, do uczestnikow
konferencji ,Europejska platforma ksztatcenia zawodowego”, ktora
odbyta sie w ramach XV Targow Edukacyjnych w Poznaniu.

opracowanej przez Komisje Europejskq
WW marcu i przyjetej w czerwcu 2010 .

przez szefow panstwa i rzqdéw UE,
strategii gospodarczej na rzecz wzrostu, po-
prawy konkurencyjnosci i zatrudnienia, zwa-
nej strategiq Europa 2020 potozono duzy na-
cisk na ksztatcenie i szkolenie, ktére powinno
wspierac ,inteligentny i zréwnowazony roz-
wdj sprzyjajacy wtagczeniu spotecznemu”.

ten wymaga jednak modernizacji, ktéra
uczynitaby go bardziej atrakcyjnym i popra-
wila jego jakos¢, tak aby zapewnial on mto-
dym ludziom zdobycie odpowiednich umie-
jetnosci i kwalifikacji zawodowych, pozwa-
lajgc im znalez¢ odpowiadajqcg prace,
a dorostym zapewnit mozliwo$¢ uaktualnia-
nia ich kwadlifikacji w ciggu catego zycia za-
wodowego.

Majac na uwadze wezwanie strategii
Europa 2020 do zwiekszenia atrakcyjnosci

ksztaicenia 1 szkolenia zawodowego,
w czerwcu 2010 r. Komisja Europejska zapre-
zentowata swojq wizje przysztosci edukacji
zawodowej w postaci Komunikatu ,,Nowy bo-
dziec do europejskiej wspotpracy w dziedzinie
ksztatcenia i szkolenia zawodowego stuzacy
wspieraniu strategii Europa 2020”. Zdaniem
Komisji, ksztalcenie i szkolenie zawodowe ma
do odegrania dwojakq role: dostarczenie na-
rzedzi, ktére pomogq Europie zaspokoi¢
obecne i przyszie zapotrzebowanie na wy-
kwalifikowanych pracownikéw, a jednocze-
$nie utatwiq wyjscie z kryzysu i zmniejszq
jego skutki spoleczne. To podwéjne wyzwanie
wymaga pilnych reform zaréwno na pozio-
mie europejskim, jak i na poziomie poszcze-
golnych panstw cztonkowskich UE. Ponadto
kwestia rozwijania umiejetnosci w Europie
jest szczegolnie palgca w $wietle globalnego
wyscigu talentéw oraz szybkiego rozwoju sys-
temow ksztalcenia i szkolenia w rozwijaja-
cych sie gospodarkach, takich jak Chiny, Bra-
zylia lub Indie.

Sciezke ksztatcenia i szkolenia zawodo-
wego wybiera w Europie $rednio okolo 50%
uczniéw szkét ponadgimnazjalnych. Sektor

Za kluczowe wyzwania dla ksztatcenia
zawodowego do roku 2020 uznano:

* zapewnienie elastycznego dostepu do szko-
len i zdobywania nowych kwalifikacji na
wszystkich etapach zycia,

* zagwarantowanie jak najwyzszej jakosci
ksztalcenia i szkolenia,

* pobudzanie u uczniéw kreatywnego, in-
nowacyjnego i przedsiebiorczego sposobu
mySlenia,

* promowanie mobilno$ci utatwiajqcej zdo-
bywanie doswiadczenia za granicqg lub
w innym sektorze gospodarki,
zapewnienie wiekszych mozliwosci osobom
znajdujacym sie w niekorzystnej sytuacji,
takim ktére przedwczesnie zakonczyly
nauke, o niskich kwalifikacjach i bezrobot-
nym,; stad niezwykle istotna bedzie wspét-
praca sektoréw edukacji i rynku pracy na
rzecz podnoszenia kwalifikacji ww. oséb
zwlaszcza na formach kursowych.
W odpowiedzi na te wyzwania, jak i na
zmieniajqce sie wymagania krajowego rynku
pracy, Ministerstwo Edukacji Narodowej przy-
gotowalo propozycje zmian w ustawie o sys-
temie o$wiaty, majqce na celu modernizacje
ksztalcenia zawodowego w ramach systemu
o$wiaty.

Celem zaprojektowanych zmian jest zwiek-
szenie skuteczno$ci i efektywnosci systemu
ksztaicenia zawodowego i ustawicznego
w kontekscie oczekiwan rynku pracy, poprzez:
1. Systemowe powiqzanie szkolnictwa zawo-

dowego z rynkiem pracy, w tym:

a) wdrozenie mechanizmu sklaniajqcego
szkoly do dostosowywania oferty eduka-
cyjnej do potrzeb regionalnego rynku
pracy i oczekiwan pracodawcow;

b) uelastycznienie struktury ksztatcenia za-
wodowego i systemu potwierdzania
kwalifikacji.

2. Zwiekszenie dostepno$ci i efektywnosci
ksztatcenia zawodowego i zewnetrzne po-
twierdzanie jego efektow, w tym:

a) wlaczenie szkét zawodowych w system
ksztalcenia ustawicznego poprzez kwa-
lifikacyjne kursy zawodowe.

Osiqgniecie celu, jakim jest uzyskanie wiek-
szej skutecznosci i efektywno$ci systemu
ksztalcenia zawodowego oraz zharmonizo-
wanie go z rynkiem pracy, bedzie mozliwe po-
przez wdrozenie nastepujqcych rozwigzan:
¢ zmodyfikowanie klasyfikacji zawodéw szkol-
nictwa zawodowego, z uwzglednieniem po-
dzialu zawodéw na kwalifikacje oddzielnie
potwierdzane w procesie ksztatcenia;
wdrozenie zmodernizowanych podstaw
programowych ksztatcenia w zawodach;
konsolidacje edukacji zawodowej i usta-
wicznej w centrach ksztalcenia zawodo-
wego i ustawicznego, ujednolicenie cyklu
edukacyjnego w zasadniczej szkole zawodo-
wej na rzecz ksztaltcenia trzyletniego oraz
umozliwienie osobom dorostym uzupetnia-
nia wyksztaicenia ogélnego w elastycznej
formule, z réwnoczesnym zagwarantowa-
niem mozliwo$ci nabywania kwalifikacji
zawodowych w formach kursowych;
ujednolicanie systemu egzaminéw po-
twierdzajqcych kwalifikacje zawodowe
i otwarcie go na efekt uczenia sie formal-
nego, pozaformalnego i nieformalnego.
Zapraszam wszystkich do wspétpracy przy
realizacji zadan zmierzajacych do moderni-
zacji ksztatcenia zawodowego, a w szczego6l-
nosci do tworzenia Krajowych Ram Kwalifi-
kacji, budowania systemu doradztwa zawo-
dowego, tworzenia sieci centréw ksztatcenia
zawodowego i ustawicznego, korzystania
z funduszy strukturalnych.

Jestem przekonany, ze wszyscy z Pafistwa
potrafiq okresli¢ swoje miejsce w procesach
restauracji szkolnictwa zawodowego i przy-
czynic¢ sie do tworzenia programu doskonale-
nia proceséw edukacji przedzawodowej, pro-
zawodowej i zawodowej.

Zapraszam wszystkich do wspoipracy
i zycze sukceséw. Organizatorom Jubileuszo-
wych XV Targéw Edukacyjnych gratuluje cen-
nej inicjatywy oraz zycze, aby kolejne pietna-
stolecia byty réwnie udane.

Ibigniew Wtodkowski

Podsekretarz Stanu w Ministerstwie
Edukacji Narodowej
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Social media w dydaktyce
oo F7 0 ® ®
mozliwosci i zagrozenia
Ponad potowa uzytkownikow YouTube ma mniej niz 20 lat. Jesli chcemy wie-

dzie¢, co tak bardzo przyciaga uwage naszych uczniow na portalach spo-
tecznosciowych, to my rowniez powinni$my tam wej$¢ i troche ,,posiedzie¢”.

$wiata internetu, ktére jednak raz po raz

pojawia sie w $wiecie realnym. Media
o0 tym piszq, ludzie o tym méwiq, a miodziez
uwaza, ze jesli kogo$ tam nie ma, to nie ist-
nieje. Przyktady portali, ktére nam z pewno-
$cig przychodzq do glowy, to Nasza Klasa
(www. nk. pl) oraz Facebook (www:. facebook.
com), gdyz sq to teraz najmodniejsze social
media (z ang. media oparte na relacjach spo-
tecznych). Warto jednak mie¢ §wiadomos¢, ze
takich portali jest wiele — sq mniej lub bar-
dziej znane, mniej lub bardziej specjalistyczne
i mniej lub bardziej lokalne. Najkrécej mé-
wiqc, portal spoteczno$ciowy to serwis inter-
netowy, ktérego gtéwng funkcjq jest stworze-
nie jakiej$ formy sieci spolecznej oraz wspie-
ranie komunikacji miedzy jej uczestnikami.

Uwaza sie, ze pierwszym portalem spolecz-
no$ciowym byla strona www.classmates.com,
amerykanski odpowiednik polskiej Naszej
Klasy, ktéry powstal juz w 1995 r. Najbardziej
popularnymi obecnie w Polsce portalami spo-
teczno$ciowymi, poza wymienionymi juz, sq
www.youtube.com — na ktérym mozna za-
miesci¢ krétkie filmy, www.fotka.pl — portal
ze zdjeciami amatorskimi, www.twitter.com
i jego polski odpowiednik www.blip.pl— czyli
sie¢ mikroblogéw (wpisy o dtugosci ok. 150 zna-
kéw), www.blogspot.com i inne serwisy two-
rzqce blogosfere oraz www.wikipedia.com —
encyklopedia internetowa, ktorq kazdy moze
wspottworzyc i z ktérej wielu uczniéw korzy-
sta na co dzien jako zZrédla wiedzy.

Spacer po tych i innych portalach moze
nam uswiadomi¢ réznorodno$¢ spotecznosci
istniejgcych w internecie, a zarazem udo-
wodni¢, ze kazdy moze znalez¢ swoje miejsce
w globalnej sieci. Jezeli chcemy zatem wie-
dzie¢, w jakiej przestrzeni wirtualnej przeby-
wajq nasi uczniowie, to warto orientowac sie
w specyfice serwiséw spotecznosciowych. Sta-
niemy sie wtedy dla nich duzo bardziej kom-
petentnym partnerem do rozméw na temat
tego, co ich autentycznie absorbuje.

Zadne liczby nie zastapig doswiadczenia
osobistego, jednak dane statystyczne pozwolg
nam dopeini¢ obraz. Facebook. com ma juz
500 mln uzytkownikéw na $wiecie. Ponad
50% tych os6b loguje sie codziennie na por-
talu. Przecietny uzytkownik ma 130 zngajo-

Portal spolecznosciowy jest pojeciem ze

mych, co jest do$¢ istotnq liczbg, jesli wierzy¢
socjologom, ze przecietna osoba ma w swoim
najszerszym kregu spolecznym okoto 50 0s6b
w zyciu realnym i ta liczba sie zmniejsza
wraz z wiekiem (po osiqggnieciu apogeum
w wieku 20-25 lat). Co czwarty uzytkownik
www.facebook.com mieszka w Stanach Zjed-
noczonych, trzecie miejsce na swiecie co do
liczby uzytkownikéw zajmuje Wielka Bryta-
nia (29 mln), a ésme nalezy do Francji (21
mln). Polska znajduje sie obecnie na 22. miej-
scu, ze swoimi prawie 6 mln uzytkownikow.
Statystyki dotyczqce pici pokazuja, ze z pol-
skiej wersji facebook. com korzysta troche
wiecej kobiet (54%) niz mezczyzn, natomiast
dane na temat wieku wskazuja, ze 60% uzyt-
kownikéw ma mniej niz 24 lata, natomiast
tylko 1% liczy ponad 65 lat.

Z innych danych ciekawa jest informacja,
ze ponad polowa uzytkownikéw portalu
YouTube ma mniej niz 20 lat, co moze dowo-
dzi¢ obecnosci na nim uczniéw, natomiast
ponad potowa blogeréw w serwisie blogspot.
com ma juz meza, zone lub jest rodzicem, co
moze $wiadczyc¢ o tym, ze wsrdéd blogeréw jest
raczej mniej uczniow, a wiecej osob dorostych
(aczkolwiek warto tez zauwazy¢, Ze polscy
blogerzy czesciej korzystajq z rodzimych plat-
form, ktére nie zostaly objete tymi statysty-
kami). Blogspot. com —jedna z wielu platform
—liczy juz 181 mln blogéw na $wiecie. Zeby
obejrze¢ wszystkie filmy zamieszczone na
www.youtube. com (z ktérych tylko 20% to
filmy muzycznej), potrzeba byloby ponad
1000 lat. Warto jeszcze wspomnie¢ o tym, ze
polska Wikipedia liczy ponad 800 tys. artyku-
16w i tym samym ma czwarte miejsce na
$wiecie, po anglojezycznej, niemieckojezycz-
nej i francuskojezycznej, a takze, ze 19% wi-
kipedystéw ma wyzsze wyksztalcenie, a 4,4%
szczyci sie doktoratem. Przy czym prawie 70%
wikipedystéw skupia sie na znajdowaniu
i poprawianiu btedéw, a nie na pisaniu no-
wych artykutow.

Portale spofeczno$ciowe sq bardzo popu-
larne wéréd mtodziezy. Jednym ze sposobow
na wyjasnienie tego zjawiska jest teza, ze
uzytkownicy internetu dzielq sie generalnie
na dwie grupy —na tych, ktérzy internet trak-
tujq jako narzedzie i na tych, dla ktérych jest
on miejscem. Ci pierwsi bedq przede wszyst-

kim korzysta¢ z sieci, aby znalez¢ potrzebne
informacje lub wykona¢ ustalone czynnosci
(zaptaci¢ rachunki, napisa¢ e-mail), ci drudzy
— z zatozenia mlodsi i niepamietajacy czaséw,
gdy internetu nie byto — ,,przebywajq” w sieci,
czyli po prostu spedzaja tam duzq cze$¢ czasu.
Jezeli zatem chcemy pozna¢ swoich uczniéw
ito, coich interesuje, to my réwniez powinni-
$my do tego internetu wej$¢ i troche tam ,,po-
siedzie¢”.

Ray Oldenburg stworzyt pojecie Trzeciego
Miejsca (po domu i szkole/pracy), w ktérym
miedzy innymi dzieki zniesieniu hierarchii
mozna tworzy¢ bardziej partnerskie relacje,
a takze przyjmowac inne role spoteczne niz
w sytuacjach podlegtosci wynikajqcych
z ustalonych norm bycia w rodzinie lub
w pracy. Zgodnie z teorig Oldenburga, takimi
miejscami sq np. grupy harcerskie, wspolnoty
religijne oraz bary, restauracje i inne pu-
bliczne miejsca. W oczywisty sposéb narzuca
sie mozliwos¢ rozszerzenia wspomnianej teo-
rii na calq sfere wirtualnego zycia spotecz-
nego. To réwniez wyjasnia, dlaczego mlodzi
ludzie czujq sie w sieci bezpiecznie i majq po-
czucie, ze mogq duzo bardziej kontrolowaé
sposdb, w jaki tworzq sie ich relacje spoteczne.
Mtodych ludzi szczegélnie pociaga zburzona
lub odwrdcona hierarchia spoteczna oraz brak
autorytetow. W swiecie wirtualnym duzo bar-
dziej liczq sie kompetencje niz doswiadczenie
lub starszenstwo. To odwrécenie rél daje mto-
dym ludziom ztudzenie bycia dojrzalszymi niz
sq oraz otwiera przed nimi §wiat decyzji i sa-
modzielnos$ci, do ktérego mogq nie mie¢ do-
stepu w $wiecie realnym. Kolokwialne rzecz
ujmujqc, w internecie miodziez rzqdzi.

Obecno$¢ w sieci niesie jednak ze sobq za-
grozenia, o ktérych warto rozmawia¢ z mto-
dziezgq. W literaturze fachowej szeroko oma-
wia sie zjawisko uzaleznienia od internetu.
Powstajq kliniki pomagajace ograniczy¢ kon-
takt z tym medium. Ciekawe, Ze to czesciej
mlode dziewczyny niz ich koledzy majq pro-
blem z nalogowq potrzebg obecnosci w sieci
itworzq grupy wsparcia, aby sie wyzwoli¢ od
natrectwa ciggtego sprawdzania aktualizacji
swoich znajomych na portalu.

Innym problemem, coraz szerzej analizo-
wanym, sq narastajqce trudnosci z koncen-
tracjq. Mtodzi ludzie uczq sie dziata¢ wielo-
watkowo, zajmujq sie wieloma sprawami
roéwnocze$nie, ale brakuje im umiejetnosci
dtuzszego skupienia sie na jednej czynnosci.
Warto o tym pamieta¢ przy planowaniu dla




nich zaje¢. Kolejnym zagrozeniem jest cybe-
ragresja. Miodzi ludzie tatwo ulegajq ztu-
dzeniu anonimowosci i pozwalajq sobie na
zachowania duzo bardziej agresywne
niz w zyciu realnym. Inni mtodzi natomiast
sq ofiarami tych zachowan. Nalezy jednym
i drugim uswiadamia¢, ze nawet jesli dzieje
sie to za posrednictwem komputera, to emo-
cje wynikajgce z takich nieprzyjemnych
zdarzen sq prawdziwe, gdyz po drugiej stro-
nie elektronicznego medium siedzi praw-
dziwy czlowiek, z prawdziwymi uczuciami.

Wazng kwestiq jest tez problem poszano-
wania prywatnosci wiasnej i cudzej. Mtodzi
ludzie nie zawsze zdajq sobie sprawe z tego,
ze cokolwiek zamiesci sie w internecie, pozo-
stanie tam juz na zawsze i ze nie wszystkie
zdjecia z ich zabaw i imprez bedq dobrg wi-
zytéwka w ich przysztym, dorostym zyciu.
Warto uwrazliwia¢ ich réwniez na to, ze
umieszczanie zdje¢, filméw i innych tresci,
ktére dotycza znajomych, musi koniecznie od-
bywa¢ sie za wyraznym przyzwoleniem
tychze.

Istotnym zagrozeniem jest réwniez nieofi-
cjalna forma relacji, jakq dorosli ludzie utrzy-
mujq z miodziezq w internecie. Przyjecie swo-
jego ucznia do grona ,,znajomych” na portalu

spoleczno$ciowym wiqze sie zazwyczaj ze
skréceniem dystansu, co niekoniecznie bedzie
miato pozytywny wplyw na relacje nauczy-
ciel-uczen. Nie oznacza to, ze nalezy zaprosze-
nia tego typu odrzucac, ale warto pamietac,
ze za pomocq odpowiednich ustawien mozna
chroni¢ swoich uczniéw przed nadmierng wie-
dzq na temat naszego zycia prywatnego. A sie-
bie samego przed konsekwencjami zniesienia
dystansu. Istotne jest zatem, aby rozwaznie
korzystac z portali spotecznosciowych i nie za-
pominac o nauczycielskiej roli spolecznej. Kon-
sekwencje nierozsgdnego upubliczniania wia-
snej prywatnosci mogq by¢ duzo powazniej-
sze niz korzysci z tego ptyngce. Te zagrozenia
nie oznaczaja, ze portali spotecznosciowych
nalezy sie obawia¢. W relacji z uczniami pole-
cam jednak przyjecie roli starszej siostry lub
starszego brata i stawianie konkretnych, wy-
raznych granic.

Rolg nauczyciela w przygotowaniu do
zycia wirtualnego jest pokazywanie uczniom,
jakie internet daje mozliwosci, a takze roz-
mawianie o zagrozeniach ptynqcych z sieci,
bez straszenia i zniechecania.

Portale spotecznos$ciowe mozna wykorzy-
sta¢ w realizacji programu nauczania.
Warto zacheca¢ uczniéw, aby na portalach

realizowali swoje projekty edukacyjne.
Mozna prowadzi¢ zajecia w formie e-lear-
ningu, wykorzystywa¢ kanaty na YouTube,
tworzy¢ blogi tematyczne czy tez zapropo-
nowa¢ wyszukiwanie biedéw w Wikipedii.
Trzeba pamieta¢ tez, Ze portale odgrywaja
niewqtpliwie duzg role integrujacq grupe
— wystarczy stworzy¢ odpowiedni profil
dla danej klasy, zamkniety przed innymi
uzytkownikami.

Jezeli chcemy w dzisiejszych czasach zna-
lez¢ miodych ludzi, to na pewno powinni-
$my ich szuka¢ w internecie. Oni tam siedzg,
pracujq, tworzg, zakochujq sie, odkochujq,
zasypiajq i budzq sie, a przede wszystkim
dojrzewajq. Zachecam do rozwaznych kro-
kéw po $ciezkach, ktére chociaz troche po-
winniSmy pozna¢, zanim tam zaprowa-
dzimy naszych uczniéw. A moze to oni nas
zaprowadzq?

(materiat z konferencii: ,Technologie informacyjno-komu-
nikacyine w dydaktyce szkolnej”, XV Targi Edukacyjne
w Poznaniu)

Maria Cywiniska — socjolog internetu, doktorantka
na Uniwersytecie Warszawskim, specjalizuje sie

w tematyce social media, blogerka
(www.cywinska.pl)

Klucz do rozumienia
nowej generacji

Do szkoét trafia generacja wychowana na multimediach. Czytanie lektur to
tylko jeden z probleméw w dobie cyfrowej rewolucji. Godziny spedzane
w sieci komputerowej tworza nowe wzory odbioru rzeczywistosci.

rego najogledniej wynika, ze Polacy ksig-

zek nie czytajq, skioni niejednego polo-
niste do refleksji o swoich uczniach, ze z roku
na rok coraz trudniej ich zacheci¢ do siegania
po lektury. Ksigzki, bedgce wspélnym intelek-
tualnym doswiadczeniem trzydziesto-, czter-
dziestolatkéw, dzisiaj nie budzq zadnych emo-
¢ji. Oczywiscie, na ten stan rzeczy sktada sie
wiele czynnikéw, a o uproszczone sqdy zawsze
tatwo. Znalezienie przyczyn moze okazac¢ sie
potowq sukcesu w rozwiqzaniu problemu czy-
telnictwa. Zamiast jednak zalamywac rece,
warto przyjrze¢ sie tym zjawiskom, ktoére
majq wplyw na zmiany w sposobie myslenia
miodych ludzi.

Do naszych szkét wchodzq roczniki uro-
dzone w latach osiemdziesigtych, ktérym
$wiat od urodzenia kojarzy sie z komputerem,
komorkq i innymi multimediami, statym do-
stepem do internetu. Mark Prensky okreslit

o statni raport Biblioteki Narodowej, z kt6-

miode pokolenie jako ,,cyfrowych tubylcéw”
i przeciwstawit ich ,,cyfrowym imigrantom”,
pokazujqc réznice w zachowaniu, mysleniu
i funkcjonowaniu w spoteczenistwie dwéch
pokolen.! Autor podaje konkretne liczby: jego
studenci przeznaczali okolo 10 000 godzin na
gry komputerowe, 20 000 na oglgdanie tele-
wizji, 10 000 na rozmowy telefoniczne — a za-
ledwie 5000 godzin na czytanie ksiqzek. W ta-
kiej sytuacji to multimedia budujq osobowo$¢
miodych ludzi a nie literatura. ,,Digitalni imi-
granci” (nauczyciele) sq w trudnej sytuacji, bo
muszq nie tylko uczy¢ sie nowego, cyfrowego
jezyka, by dotrzymac kroku swoim uczniom,
ale i catkowicie przeformatowa¢ swéj sposob
myslenia.

Kluczem do rozumienia nowej generacji sq
zmiany, jakie zachodzq w mézgu. Mézg wrzu-
cony do cyfrowej dzungli dostosowuje sie do
zmieniajqcego sie Srodowiska. Jedng z jego
najwazniejszych cech jest plastycznos¢, czyli

umiejetno$¢ uczenia sie w kazdej sytuacji.
A internet ksztaltuje nasz mézg i zmienia go.
Nicolas Carr, badajqc aktywnos$¢ mézgu uzyt-
kownikéw sieci rezonansem magnetycznym,
stwierdzil, ze ,Pie¢ godzin wystarczyto, by
przeprogramowa¢ mozgi”? (u oséb, ktére
nigdy nie korzystaty z internetu). Podejmo-
wane zadania zostawiajqg trwaly $lad w sieci
neuronalnej i tworzq nowe wzory zachowan
oraz odbioru rzeczywisto$ci. Badania neuro-
biologéw, psychologéw, pedagogéw etc. poka-
zujq, Ze praca w sieci wymaga specyficznych
umiejetnosci — i te sq rozwijane, natomiast
inne, niewykorzystywane — zanikajq. Wobec
zalewu informagcji internauci przerzucajq ko-
lejne strony, podejmujqc szybkie decyzje. Po-
nadto zaden uzytkownik nie jest w stanie
przetworzy¢ tylu wiadomosci, co prowadzi do
powierzchownego, pobieznego kontaktu z tek-
stem, czesto bez selekcji. Dodajmy do tego
wszystkie inne mozliwosci, ktére oferuje uzyt-
kownikowi internet — ciggte podiqczanie sie
do aplikacji, e-maile, spotkania na Twitterze,
SMS-y. JesteSmy w ciqgtej gotowosci, aby na
biezqco $ledzi¢ wirtualne zycie towarzyskie.
Ten ,umystowy aerobik — jak pisze N. Carr —




nie sprzyja koncentracji”. Dlatego ,digitalni
tubylcy” nastawieni sq na krétkotrwaty kon-
takt z tekstem, na przetwarzanie informacji
pochodzqcej z réznych Zrédel, eksperymento-
wanie i zabawe z nowymi mediami, a co za
tym idzie w parze: krétkotrwate uczenie sie,
preferowanie obrazu i dzwieku — oczywiscie
pochodzqacych z mediéw. Inaczej natomiast
myslimy, czytajqc ksigzke — ktéra wymaga od
nas linearnego, uporzadkowanego $ledzenia
tekstu oraz koncentracji. Warto zaznaczy¢, ze
informacja zdobyta w sieci niczym nie rézni
sie od tej ksiqzkowej — poza ciggtym rozpro-
szeniem uwagi. Oczywiscie, wptywa na to,
jak i co uczniowie czytajq. Jacek Dukaj za-
uwazyl, ze na naszych oczach powstaje nowy
typ literatury: narracje cechuje fragmenta-
rycznosé oraz symultanicznos$é. Krétko moé-
wiqc — ksiqzka moze sta¢ sie bestsellerem, jesli
akcja rozgrywa sie w ciqgle zmieniajqcej sie
scenerii, przerzuca zainteresowanie na kolej-
nych bohateréw w réwnolegtym czasie i miej-
scu — jakby uzytkownik ksiqzki tqczyt sie z hi-
perlinkami?. Mtody czytelnik czyta asocjacyj-
nie, maltymi dawkami, ktére nie muszq sie
tqczyc¢ logicznie — ale takich ksigzek nie ma
w kanonie lektur. Wiekszo$¢ z nich napisali
przeciez ,,cyfrowi imigranci” dla ,,cyfrowych
imigrantéw”. W tej sytuacji trudno sie dziwi¢
naszym uczniom, Ze majq problemy z czyta-
niem lektur, te sq za dlugie, wymagajq sku-

pienia, $ledzenia loséw bohateréw i opiséw
przyrody — a to wszystko jest niezgodne z ich
przyzwyczajeniami.

Powyzsze spostrzezenia potwierdza analiza
wynikéw egzaminéw humanistycznych oraz
raport PISA z 2009 r. Dostrzegamy, ze ucznio-
wie dobrze opanowali umiejetnos$¢ rozwigzy-
wania testéw i zadan krétkiej odpowiedzi,
zwigzanych z czytaniem ze zrozumieniem,
natomiast diuzsze zadania otwarte stanowiq
dla nich duze wyzwanie intelektualne, bo nie
tylko wymagaja zastosowania wiedzy
w praktyce, ale i zatrzymania sie nad zada-
niem oraz koncentracji.

Tak wiec w szkole stajq wobec siebie ludzie,
ktérzy catkiem inaczej odbierajq $wiat. Tempo
technologicznych zmian powoduje, ze nie je-
steSmy w stanie tak szybko przeskoczy¢ na
nowy tor myslenia. A dzisiejsi ,,cyfrowi tu-
bylcy” zapewne juz za kilkanascie lat stang
wobec zaskakujacych cyfrowych zjawisk, kté6-
rych nie zrozumiejq. Historia powtarza sie. ..
Ludzkos¢ przezyta kilka medialnych rewolu-
¢ji, za kazdym razem uczqc sie czego$ nowego
i ciekawego — ale i tracqc wiele. Kiedy pojawit
sie alfabet fonetyczny, oderwat ludzi od siebie,
spowodowat, Ze zanurzeni w $wiecie dZzwie-
kéw, spotkan, wydarzen, pamieci zaczeli roz-
praszac sie, nie przewidujqc, ze opowiadany
do tej pory $wiat przestanie istnie¢. Mowa
byla dzialaniem, wymagata spontanicznych

reakcji, zywej relacji z wydarzen spolecznego
zycia. Druk Gutenberga z kolei zalat $wiat in-
formacjq — ale wytwarzanie na masowgq skale
powtarzalnych elementéw spowodowato, ze
wiedza stata sie dostepna, tania i zgubiono
gdzies$ indywidualnos$¢, i niepowtarzalnosé.
Czytanie literatury to tylko jeden z proble-
moéw w dobie cyfrowej rewolucji. Trudno jed-
nak wyobrazi¢ sobie $wiat bez komputerow,
brak umiejetnosci korzystania z narzedzi in-
formacyjno-komunikacyjnych traktowane jest
dzisiaj jako rodzaj wykluczenia spolecznego.
Jak zatem uczy¢ mlode pokolenie koncentra-
cji, wewnetrznego spokoju, a takze takich
umiejetnosci, ktére zdecydowaty o przetrwa-
niu naszego gatunku, czyli selekcjonowania
informacji, twérczego przetwarzania oraz ra-
cjonalnego korzystania z multimediéw? Na-
uczyciel staje bezradny wobec umystu dziecka,
ktére wiekszq cze$¢ nocy spedza na grach
komputerowych i przemierzaniu wirtualnych
Swiatow.
! Marc Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants (online,
24.02.2011) http://www.marcprensky.com/writing/prensky

2 Nicholas Carr, Co infernet robi nam z mézgu (w:) ,Ga-
zeta Wyborcza” nr 141/19.06.2010

3 Jacek Dukaj, Za diugie, nie przeczytam [w:] ,Tygodnik
Powszechny” nr 34 (3189) 22.08.2010

Alina Plaziak-Janiszewska — nauczyciel konsultant
ds. nauczania jezyka polskiego i etyki ODN w Poznaniu

Refleksje nauczyciela geografii i turysty

Nowa teoria
klasy prozniaczej

W czasach, kiedy podrozowanie po Swiecie stato sie czym$ powszech-
nym, koniecznoscia jest znajomos¢ réznic kulturowych. To zadanie m.in.
dla geografii, bo podroze ksztatca, ale dobrze wyksztatconych.

zadawatem sobie pytania o sens i po-

trzebe nauczania geografii. Odpowiedzi
znajduje w pragmatyzmie mojego przed-
miotu. Geografia pozwala tatwiej funkcjono-
waé w $wiecie, fatwiej go rozumie¢, szczegol-
nie wtedy, kiedy podrézujqc, stajemy wobec
ludzi i kultur, ktérych nie znamy i nie zawsze
rozumiemy.

Kiedy po raz pierwszy ukazata sie w roku
1899 ksiqzka Thorsteina Veblena ,,Teoria klasy
prozniaczej”, wywotata burze i zainspirowata
wielu socjologéw do innego spojrzenia na
ludzkie zachowania. Autor, Amerykanin nor-
weskiego pochodzenia, wskazal na wielkq
site, jakq jest w pewnych kregach ostenta-
cyjna konsumpcja. Teoria miata silny wpiyw
na $wiatowq nauke szczegélnie w pofowie XX

J ako nauczyciel z kilkunastoletnim stazem

wieku. Wrécita potem w nieco zmienionej po-
staci, bedac sposobem wyjasnienia wielkiego
spotecznego fenomenu, jakim jest wspéicze-
sna turystyka. Tak powstata kolejna wazna
ksiqzka — ,Turysta, nowa teoria klasy préz-
niaczej” Deana MacCannella. Jest ona proba
odpowiedzi na pytanie: dlaczego turystyka
stala sie tak waznq cze$cig naszego zycia, cze-
sto takze najwazniejszq cze$ciq gospodarki
narodowej wielu krajéw? Dla nauczyciela
geografii ksigzka ta jest wazna réwniez z in-
nego wzgledu — stawia na nowo pytanie,
ktére wielokrotnie sobie zadawaiem: po co
uczy¢ sie geografii?

Pytanie jest z pozoru banalne, a odpo-
wiedZ wydaje sie prosta. Tak prosta, jak od-
powiedzi na pytania o potrzebe uczenia sie
innych przedmiotéw. Spér o pozycje po-

szczegOlnych dyscyplin (o tron krélowej
nauk) jest klasycznym przyktadem sporu
akademickiego. I wcale nie chce udowad-
nia¢, ze geografia jest najwazniejsza. Pro-
blem hierarchii nauk jest pozorny, bo znale-
zienie jedynej odpowiedzi, a nawet pewnego
rodzaju kompromisu, staje sie niemozliwe.
A moze w tym sporze powinnismy sie sku-
pi¢ nie tyle na randze poszczegdlnych przed-
miotéw, co na ich praktycznosci.

W codziennej dydaktyce czesto odczuwam
rozdarcie pomiedzy szkolnymi wymogami
mojego przedmiotu. Rozdarcie pomiedzy cie-
kawoscig a pragmatyzmem. Nauczanie geo-
grafii ma sens wtedy, kiedy uczy sie rzeczy po-
trzebnych, waznych, a réwnocze$nie cieka-
wych. Sktamatbym, gdybym napisai, ze
wszystkie zagadnienia w tej dziedzinie sq dla
mnie ciekawe. A czy sq potrzebne? To tak,
jakby zapyta¢, czy wszystkim nam w zyciu
przydadzq sie catki albo wiedza o mejozie,
laktozie itp. Czasami rzeczy praktyczne sq cie-




kawe, lecz nie u wszystkich wzbudzajq entu-
zjazm. Jest jednak taka cze$¢ geografii, ktora
prawie wszystkim wydaje sie ciekawa, i bez-
dyskusyjnie praktyczna — to geografia regio-
nalna, czyli nauka o krajach i miastach. Kie-
dys ten dzial byt kwintesencjq geografii. To
jaki$ paradoks, ze w czasach, w ktérych nie-
wielu mogto sobie pozwoli¢ na podrézowanie,
a sama podréz trwata dtugo i zwykle byta
meczqca, w szkotach uczono wiecej o tych in-
nych $wiatach. Z czasem podrézowanie stafo
sie wrecz elementem nauczania (co prawda
elit), a relacje z podrézy trafialy prawie do
wszystkich poprzez opowiesci, literature po-
drézniczq czy chocby podreczniki geografii.
Dzisiejsza geografia szkolna stata sie ,,unau-
kowiona”, ale przez to mniej ciekawa i mniej
praktyczna. A $wiat sie zmienia.

Ten $wiat jest coraz bardziej mobilny i zréz-
nicowany. Ludzie spotykajq sie ze sobq czesciej
— badz to w przestrzeni realnej, bqdz to wir-
tualnej. Nawet bariera jezykowa przestaje by¢
trudno przekraczalng przeszkodq. Natomiast
coraz wiekszym problemem staje sie bariera
kulturowa. To nie jest tylko kwestia naszej
nieznajomosci zwyczajow danego kraju. To
jest przede wszystkim kwestia nieznajomosci
zachowan wynikajacych z bogatych zasobéw
kulturowych. Przyblizmy to na kilku przy-
ktadach z kregu kulturowego, ktéry jest czesto
odwiedzany przez polskich turystéw, z kregu

islamskiego. To, co dostrzegalne, czyli na przy-
kiad stroje, kulinaria budzq naszq ciekawos$¢
izwykle autentyczne zyczliwe zainteresowa-
nie. Trudniej nam jednak zrozumie¢ zacho-
wania. Chociazby zwiqzane z zakupami. Cze-
sto czujemy sie oszukani przez sprzedawcow.
A to cena byta za wysoka, a to srebrna bizu-
teria okazata sie mato srebrna. Ale przeciez na
takq cene w trakcie negocjacji przystalismy,
a sprzedawca méwit, ze to ,,srebro berberyj-
skie”, cokolwiek miatoby to znaczy¢. W prze-
konaniu miejscowego sprzedawcy nie ma
w tym zadnego oszustwa. W tamtych re-
aliach to normalne reguty handlu.

A jak mogq wyglada¢ same negocjacje?
Sprzedawca czesto zbliza sie do nas na odle-
gtos¢, ktéra nas razi, czesto nawet nas dotyka.
Niektérzy mogq by¢ tym zaskoczeni, nawet
zdegustowani. Trzeba jednak pamieta¢, ze
w tej kulturze inaczej niz w naszej postrzega
sie dystans, jaki jest konieczny w trakcie na-
wiqzywania relacji w réznych przestrzeniach.
Edward Hall w $wietnej ksigzce ,,Ukryty wy-
miar”, opisujacej wplyw przestrzeni na zycie
i zachowania ludzi, wskazuje na odmienne
poczucie przestrzeni w réznych kulturach.
W kregu islamskim, w przestrzeni publicznej,
czyli na przyktad na suku (targu) dystans, tak
zwany osobniczy, jest zdecydowanie mniejszy
niz akceptowany przez przedstawicieli naszej
kultury. Ale nie oznacza to (przynajmniej

zwykle) zadnych zlych zamiaréw. W prze-
strzeni prywatnej, na przyktad w domu dy-
stans ten zwieksza sie, dotykanie czy mata od-
legto$¢ miedzy rozméwcami nie jest juz ak-
ceptowana.

Te przyktady pokazujg, jak trudne moze
by¢ podrézowanie, jesli jest sie wyposazonym
tylko w informacje o wielkosci populacji
w danym kraju, klimacie, produkcji daktyli
czy najwiekszych miastach. Ktéra z tych in-
formacji jest dla turysty praktyczna? Sq po-
trzebne, bo bez nich widzielibySmy to pan-
stwo bez odpowiedniego, szerszego kontekstu.
Oprécz tego wazna jest wiedza o religii, zwy-
czajach, zachowaniach, o szeroko pojetej kul-
turze. Bytoby Zle, gdyby jedynym zrédiem in-
formacji o kulturze réznych krajow byty fol-
dery turystyczne.

Podrézowanie wymaga wiedzy. Od dawna
wyzndje zasade, ze ,,podréze ksztaicq, ale wy-
ksztatconych”. W jakim stopniu geografia
w szkole wyposaza uczniéw w te potrzebng
czgstke wiedzy? Turystyka jest juz najwaz-
niejszym dziatem gospodarki w wielu kra-
jach, a wspéiczesny czlowiek jest w duzym
stopniu turystq. Geografia musi te fakty
uwzglednia¢ w peiniejszy sposob, zwracajqc
szczeg6lng uwage na szeroko pojety kontekst
kulturowy.

Wojciech Wiecki — doradca metodyczny w ODN
w Poznaniu, nauczyciel geografii w 1 LO w Poznaniu

Kulturoznawca na tropach
internetowego chamstwa

W powszechnym przekonaniu komunikowanie sie poprzez internet sprzyja
naduzywaniu wulgaryzmoéw. Co mowia na ten temat badania? Czy peda-
gog moze uchroni¢ mtodych uzytkownikow sieci przed ,,brzydka mowa”?

sie mtodzi Polacy, zaréwno w prywat-

nych kontaktach miedzy sobq oraz z do-
rostymi, jak i na forum publicznym, budzi nie
od dzi$ zaniepokojenie. Dotyka ono nie tylko
profesjonalnych pedagogéw, ale takze osoby,
ktére czujq sie zobligowane do petnienia funk-
¢ji wychowawczych niezawodowo. Niepokéj
ten czesto poteguje sie wskutek zetkniecia
z nowym technologiami medialnymi i ich spe-
cyficznym jezykiem. Jak zauwaza ze zgrozq
posel Kazimierz Smolinski, cztonek Zespoiu

Poziom kultury jezyka, ktérym postugujq

Parlamentarnego ds. Promocji Wolnosci Prze-
kazu i Poszanowania Zasad Dialogu Spotecz-
nego: Fora internetowe petne sq dzis wulga-
ryzmow. Mimo Ze wiele osob chciatoby pro-
wadzi¢ normalny dialog, czes¢ internautow
— pod przykrywkq anonimowosci — probuje
uzewnetrzniac swoje frustracje: obrazajq in-
nych czy uzywajq stow wulgarnych (...).
Posel dodaje jednak optymistycznie: Te
same tresci przekazywac mozna przeciez bez
uzycia stow nieparlamentarnych, prawda?
I do tego zmierzamy (...). Wierze, ze wiek-

szos¢ stanie po naszej stronie barykady
i powie stop wulgaryzmom w internecie.
Fora internetowe sprzyjajq skrotowosci my-
Slenia i przekazu (...). Tacy ludzie przestajq
miedzy sobg normalnie rozmawiac, prze-
stajq formufowac peine zdania. Wszystko co
robiq, robig na skréty, dlatego tez majq
potem problemy z wiasciwym wystawianiem
sie, a co za tym idzie — ze znalezieniem
pracy. My dziatamy w interesie tych mtodych
ludzi, chcemy, aby w internecie postugiwali
sie oni normalnym, kulturalnym jezykiem?.
Podobne postulaty ograniczania swobody wy-
powiedzi w internecie powracajq regularnie
do dyskursu publicznego, rozbijajqc sie jednak
o0 brak technicznych mozliwosci wdrozenia
W przestrzeni tego medium skutecznych cen-
zorskich rozwiqzan, a takze o niepokojace sko-
jarzenia z ustrojem stusznie minionym.




Czy jednak nawotywania te majq jakie-
kolwiek uzasadnienie? Czy osoby komuni-
kujqce sie poprzez sie¢ rzeczywiscie postu-
gujq sie wiekszq iloscig wulgaryzméw niz
czynigce to w ,realu”? Zadne badania na-
ukowe nie sq w stanie udzieli¢ jednoznacz-
nej odpowiedzi na to pytanie. Jak bowiem
obliczyé¢, z jakq czestotliwosciq ludzie prze-
klinajq offline? W §wiecie online fatwiej by-
toby to uczyni¢, poniewaz kazda komunika-
cyjna aktywno$¢ zostawia w nim swoj slad.
Jednak w réznych $rodowiskach interneto-
wych obowiqzujg rézne normy jezykowe,
wdrazane za pomocq réznych mechani-
zmoéw (na przyktad na moderowanych fo-
rach panujq zupetnie odmienne wytyczne
dotyczqce kultury jezyka niz w shoutboxach
e-tabloidéw). Jakiekolwiek szacunki mogq
zatem mie¢ jedynie wymiar lokalny.
W oczach kulturoznawcy bardzo ciekawy
i zarazem znamienny jest fakt, ze mimo po-
wszechnego zrozumienia wagi powyzszych
zastrzezen opinia, iz internet to niebez-
pieczna enklawa chamstwa w cywilizowa-
nym $wiecie, jest réwniez powszechna.
Nawet jesli miataby sie ona okaza¢ catko-
wicie bledna, jej artykulacje stanowiq
wazne $wiadectwa zmieniajqcych sie po-
dejs¢ do technologiczno-komunikacyjnej
innowacji.

Warto jednak zauwazy¢, ze w ramach in-
tensywnie rozwijajgcych sie od dekady
badan nad spotecznymi aspektami inter-
netu (Web studies), a szczeg6lnie w ramach
tak zwanej psychologii internetu, poczy-
niono pewne ustalenia, ktére mogq sugero-
wac, ze opinia ta moze by¢ stuszna. Wyka-
zano mianowicie, ze rézne postaci ,e-je-
zyka” posiadajq wiele cech nieformalnych
oraz oralne nachylenie, co implikuje duzq
liczbe kolokwializméw i wulgaryzméw
w ich leksykonach. Pojawily sie takze opra-
cowania dotyczqce funkcji slangu — ktéry
jest z definicji ,,mowq brzydkq” — w komu-
nikacji zapos$redniczonej komputerowo?.
Opisano réwniez szczeg6lnie istotny za-
réwno dla formy, jak i dla tresci tych prze-
kazéw efekt anonimowosci. Skutkuje on
miedzy innymi tym, ze w komunikacji in-
ternetowej fatwiej o spontanicznos¢ i szcze-
ro$¢, poniewaz medialnie zaposredniczo-
nym sytuacjom komunikacyjnym towarzy-
szy nizszy poziom leku. Mozna zatem
zalozyé, ze uzytkownicy internetu bedq
mie¢ generalnie mniej zahamowan, jesli
chodzi o uzywanie okre$len uznawanych
powszechnie za wulgarne. Wreszcie wyka-
zano, ze internet traktowany jest jako
forma sfery publicznej3, za$ upubliczniony
i zapisany wulgaryzm razi daleko bardziej
niz ulotny, ustny i prywatny. Oznaczatoby
to, ze nawet jesli internet jako medium ko-
munikacji nie upodatnia uzytkownika
w szczeg6lny sposob do uzywania wulga-
ryzméw, postugiwanie sie w jego ramach
ordynarnymi wyrazeniami moze by¢ trak-

towane jako wystepek szczegoélnie ciezkiego
kalibru.

Wsréd uzytkownikéw odwiedzajqcych
rowniez srodowiska, w ktorych podstawg
komunikacji jest inny jezyk niz polski, roz-
powszechnione jest przekonanie, iz szcze-
gélnie nieuprzejmi i ordynarni sq wtasnie
polscy internauci. Jak twierdzi Jacek Za-
kowski: Polski internet chory na agresje
i chamstwo jest tylko czesciq wiekszego
polskiego problemu (...). Zadne szanujgce
sie pismo nie publikuje takich wypowiedzi
swoich czytelnikow, jakie dominujq w dys-
kusji na internetowych stronach powaz-
nych drukowanych mediow. I Zzadna sza-
nujqca sie stacja radiowa ani telewizyjna
nie zaprasza osob, z ktorych ust leje sie pa-
skudztwo, jakie dominuje na interneto-
wych stronach tych stacji*. Czy zatem rze-
czywiscie w polskim internecie pleni sie wy-
jatkowo duzo wulgaryzméw? Ttumaczenie
wszelkiego rodzaju ,brzydkich stéw” i po-
réwnywanie ich wagi to nietatwe zadanie.
Z powodu niemozno$ci translacji kontek-
stéw i odcieni znaczeniowych nie da sie
przeprowadzi¢ globalnych naukowych
badan, w ktérym jezyku kinie sie ,najgo-
rzej”. By¢ moze powinni potqczy¢ sily na
tym polu poeci, uwrazliwieni na formalne
subtelnosci srodkéw jezykowych, oraz etno-
grafowie, badajqcy ich spoteczng i kultu-
rowq funkcje. Wedle mojej opinii, uksztatto-
wanej na podstawie obserwacji uczestni-
czqcej w $rodowiskach polskojezycznych,
angielskojezycznych i rosyjskojezycznych,
wulgaryzmy uzywane w tych pierwszych
istotnie mogq by¢ uznane za dos¢ ciezkiego
kalibru, lecz ich uzytkownicy wykazujq
réwnoczes$nie bardzo wysokq swiadomos¢
tego, ktore wyrazenia sq ,eleganckie”, ktére
wbrzydkie”, a ktére calkowicie nie do przy-
jecia. Naruszanie, przekraczanie i badanie
granic miedzy nimi jest inspiracjq wielu pol-
skich dowcipéw internetowych. Ciekawym
zjawiskiem jest ubarwianie i rozwijanie
wulgaryzméw az do ich catkowitej dewul-
garyzacji celem maksymalizacji efektu ko-
micznego i zwrécenia na siebie uwagi. Przy-
kiadem moze tu by¢ surrealistyczny cykl
wyzwisk znany jako ,zbiér czutych stow
o twojej starej” (np. Twoja stara jest tak
stara, ze wisi Mojzeszowi piec zeta; twoja
stara pierze w Styksie; twoja stara Spi
w pozycji bocznej ustalonej; twoja stara
przekroczyta limit na Megaupload; twoja
stara przeszia Simsy; twoja stara stodzi
gorzkie zale czy wreszcie jakze samokry-
tyczne: twoja stara czyta te teksty), ktory
jest w polskim internecie tak popularny, ze
stat sie tak zwang plaga memowq. W $ro-
dowiskach angielskojezycznych wulgary-
zmOw jest mniej i sq one mniej kreatywne
ze wzgledu na brak podatnos$ci na prze-
ksztatcenia jezykowe. W ich przypadku za-
uwazalna jest natomiast sktonnosé¢ do iro-
nii, sarkazmu, blasfemii i politycznej niepo-

prawnosci, ktére obrazajq interlokutoréw
rownie silnie, jesli nie silniej. W srodowi-
skach rosyjskojezycznych wulgaryzmy sq
wybitnie kreatywne, bogate i elastyczne, nie
wystepuja w funkcji przecinka, lecz zawsze
co$ wyrazajq lub stanowiq wywazong pu-
ente, co wskazuje na wysokq $wiadomos¢
funkcji dramaturgicznej i ekspresywnej tych
wyrazen u uzytkownikow. Reasumujqc: wy-
daje sie, ze w polskiej sieci pojawia sie mniej
,brzydkich stéw” niz w rosyjskiej, ale wie-
cej niz w angielskiej, jest w niej za to mniej
bluznierczego sarkazmu niz w nich obu.

W warunkach komunikacji komputerowo
zapos$redniczonej wiek interlokutora pozo-
staje zawsze ,ciemngq liczbq”, a kazdy uzyt-
kownik jest wyjsciowo traktowany jak do-
rosty. W zwiqzku z tym dzieci sq w interne-
cie w szczeg6lny sposéb narazone na
kontakt z wulgaryzmami, co niewqtpliwie
powinno niepokoi¢ pedagoga. Niemniej
sprawno$¢, z jakq nieletni potrafiq genero-
wac ,brzydkq mowe”, musi nasuwaé po-
wazne waqtpliwosci, czy rzeczywiscie jest
ich przed czym chroni¢. Na szczes$cie wydaje
sie, ze podziat miedzy ,brzydkq” i ,ladng”
mowq polskq podupada raczej w ,,realu” niz
w $wiecie online. Na te sytuacje bezposredni
wplyw majq zresztq same nowe media. To
dzieki ich upowszechnieniu sie coraz fatwiej
dzi$ o ,czltowieka z kamerq”, ktéry przyta-
pie kolejny autorytet na uzywaniu niegod-
nego jezyka i ,wrzuci” dowody w sie¢. W tej
sytuacji rola pedagoga nie powinna polega¢
na tepieniu mowy ,,brzydkiej”, ale raczej na
wyrobieniu swoistego szacunku wobec jej
spotecznej funkcji i podtrzymywaniu réz-
nicy miedzy niq a mowgq ,,piekng”. W duchu
Basila Bernsteina mozna powiedzie¢, ze ci,
ktérzy umiejq postuzy¢ sie w adekwatny
sposéb i wtasciwych okolicznosciach za-
réwno jezykiem wulgarnym, jak i literac-
kim, sq bogatsi w kody anizeli ci, ktérzy za-
znajomieni sq jedynie z jednym z nich’. Mto-
dzi uzytkownicy internetu wydajq sie
dobrze to rozumiec.

(materiat z konferencii: ,Technologie informacyjno-komu-
nikacyjne w dydaktyce szkolnej”, XV Targi Edukacyjne
w Poznaniu)

1 Z postem Kazimierzem Smolinskim, cztonkiem Zespotu
Parlamentarnego ds. Promociji Wolnosci Przekazu i Po-
szanowania Zasad Dialogu Spotecznego w Komunikacji
rozmawia Krzysztof Dulny, http://zawszesolidarni.word-
press.com/2011/02/21/0-wolnosc-slowa-i-kulture-w-
internecie/, 21 luty 2011.

2 Kwestig te omawiam szerzej w Stfu n00b! Jezyk w sieci,
(w:) Magdalena Kaminska, Kraj bez granic. Internet joko
kultura i kultury internetu, ksigzka w przygotowaniu.

3 Zob. Magdalena Kaminska, Groupmindpower: grupowa
inteligencja, kolektywna dusza, zbiorowe ciato?, (w:)
op. cit.

4 Jacek Zakowski, Chamstwo hula w internecie, ,Gazeta
Wyborcza” nr 186, z dn. 10.08.2009.

5 Por.: RugaiyaHasan, Society, language and the mind: the
meta-dialogism of Basil Bernstein’stheory, (w:) ed. by
Frances Christie, Pedagogy and the Shaping of Con-
sciousness. Linguistic and SocialProcesses, Continuum,
London-New York 2006, s. 14-18.

dr Magdalena Kaminska — adiunkt w Zaktadzie Badan
nad Kulturg Filmowg i Audiowizualng
w Instytucie Kulturoznawstwa UAM w Poznaniu
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0 audiobookach w nauczaniu jezykéw obcych
e o ko k 4 4 o
Ksiagzki, kiore mowiq
W dobie Web 2.0, tablic interaktywnych, e-portfolio i innych innowacyj-

nych rozwigzan edukacyjnych, tradycyjny podrecznik na lekcji wydaje sie
przezytkiem. W edukacji jezykow obcych dydaktycznym urozmaiceniem

moze by¢ audiobook.

ierwsze audiobooki pojawity sie w Sta-

nach Zjednoczonych w latach 30. XX

wieku, wtedy jeszcze pod nazwg talking
books. W Europie cieszq sie najwiekszq popu-
larnosciq u naszego zachodniego sgsiada.
W Niemczech dziata juz ponad 500 wydaw-
nictw na rynku ksiazek do stuchania'. Rynek
audiobookéw w Polsce réwniez przezywa
swoj rozwdj, o czym $wiadczy bogata oferta
ksigzek do stuchania w ksiegarniach, skle-
pach internetowych oraz obecno$¢ portali im
poswieconych. Popularnos¢ audiobookéw wy-
nika z ich dostepnosci — sq na wyciqgniecie
reki. Wystarczy tylko wiqczy¢ komputer z do-
stepem do internetu, by wejs¢ w swiat czyta-
nych dla nas ksiqzek.

Audiobook na lekji
jezyka obcego — jak i po co?

W literaturze traktujqcej o zastosowaniu
audiobookéw w dydaktyce jezykéw obcych
czytamy, ze pozwalajq one rozwija¢ podsta-
wowe kompetencje jezykowe, przede wszyst-
kim stuchanie, méwienie i czytaniez. O ile roz-
wijanie umiejetnosci stuchania ze zrozumie-
niem przy pomocy ,ksiqzek do stuchania” nie
budzi watpliwosci, to jednak warto zapytac,
jak wykorzysta¢ je do rozwoju pozostatych
SPrawnosci.

Aktywne stuchanie nie wyklucza ksztatce-
nia sprawnosci czytania. Mozemy na przyktad
poleci¢ uczniom przeczytanie w domu ksiqzki,
ktérej fragmentéw bedziemy stucha¢ wspélnie
na lekcji. W trakcie stuchania uczniowie mogq
tez czyta¢ transkrypcje tekstu. Stuchaniu ksig-
zek lub jej fragmentéw moze towarzyszy¢
takze rozwijanie umiejetnosci pisania, np. po-
przez pisanie streszczenia czy dopisywanie za-
konczenia po wystuchaniu kilku poczatkowych
minut nagrania. Pracujqc z audiobookiem, wy-
korzystujemy zatem najczesciej techniki pracy
podobne jak w przypadku kazdego innego tek-
stu stuchanego3. Co zyskujemy? Audibook
wspomaga rozw6j kompetencji medialnej i re-
torycznej uczniéw. Dzieki autentycznemu na-
graniu konfrontujemy ich z ré6znymi glosami
oraz interpretacjami utworu literackiego.
Warto na przyktad odczytywac emocje ptyngce
z gloséw i z tta dzwiekowego audiobooka, za-
checa¢ do wymyslenia wtasnego tytutu, zapy-
ta¢, czy wedtug ucznia, lektor dobrze zinter-
pretowat utwér literacki albo poleci¢ napisanie
recenzji audiobooka.

Nie zapominajmy jednak, ze audiobooki to
nie tylko teksty literackie na ptytach CD. Spek-
trum kategorii audiobookéw obejmuje obok
klasyki réwniez przewodniki, poradniki, pu-
blicystyke, kulture, rozrywke, sport i wiele in-
nych. Ta réznorodno$¢ sprawia, ze audiobooki
stosujemy podczas realizacji réznych zakre-
sow tematycznych. Uczniowie mogq tez roz-
poznawac¢ funkcje jezykowq danego tekstu po
wystuchaniu nagrania. Przy omawianiu tre-
$ci krajo- i kulturoznawczych nieocenionq
pomoc stanowiq natomiast przewodniki,
ktére zabierajq nas w ,,dzwiekowq” podréz po
interesujgcym nas obszarze jezykowym. Po-
nadto wprowadzajq elementy dialektu czy je-
zyka potocznego, tak rzadko pojawiajqce sie
na lekcji jezyka obcego.

Audiobooki oddziatujq zatem na stuchacza
stowem, gtosem lektora, dzwiekiem, ciszaq,
pauzg. Uwrazliwienie uczniéw na brzmienie,
intonacje, akcent stanowi niezbedny element
rozwijania sprawnosci méwienia oraz ¢wi-
czenia wymowy, a autentyczny tekst jest przy
tym zaletq nie do przecenienia.

Ciekawq formg wykorzystania audiobooka
moze by¢ tez propozycja stworzenia wraz
z uczniami wiasnej wersji nagrania dzwie-
kowego.

Audiobooki mozna zatem wykorzysta¢ nie
tylko podczas treningu rozumienia ze stuchu,
lecz takze w rozwijaniu pozostaltych spraw-
nosci jezykowych oraz ich integracji*. Nie ¢wi-
czymy jednej sprawnosci w oderwaniu od in-
nych. kqczenie sprawnosci jest niezbedne
W procesie skutecznego porozumiewania sie.
Nie tylko zwieksza naturalno$¢ komunika-
cyjng na lekgji, ale przybliza réwniez uczniéw
do typowych codziennych sytuacji, gdy nie
tylko stuchamy, ale reagujemy, zapisujqc za-
slyszang informacgje, przekazujqc ja komus in-
nemu ustnie, e-mailowo czy po prostu dziata-
jac pozawerbalnie.

Do tego dochodzi réwniez czynnik moty-
wujqcy — nowe medium na zajeciach najcze-
$ciej spotyka sie z zainteresowaniem uczniow,
urozmaica lekcje.

Jak wybraé audiobook?

Decydujqc sie na prace z ksiqzkq do stu-
chania na lekgji jezyka obcego, nalezy pamie-
ta¢, podobnie jak w przypadku kazdego in-
nego tekstu do stuchania, o kryteriach doboru

tekstu, w tym m.in. o jego objetosci, tematyce,
stopniu trudnosci czy formie komunikatu.

Audiobooki muszq by¢ przede wszystkim tak
dobrane, by liczba nieznanych stéwek nie unie-
mozliwiala zrozumienia nagrania. Nalezy
zwr6ci¢ uwage na tempo moéwienia lektora,
odstepstwa od jezyka standardowego (np. jezyk
potoczny, dialekty) czy nakiadanie sie gtosow,
ktére mogq znacznie utrudnic stuchanie.

Warto tez wlqczy¢ uczniéw w proces wy-
boru odpowiedniego audiobooka na lekcje.
Nieograniczona dostepno$¢ ,ksiazek do stu-
chania” pozwala tez, aby uczniowie na wyz-
szym poziomie znajomosci jezyka sami ko-
rzystali na co dzien z bogatej oferty obcoje-
zycznych portali, np.:
¢ dla j. angielskiego:

http://www.audible.com/,

* dla j. niemieckiego:
http://[www.vorleser.net/,

¢ dlaj. francuskiego:
http:/[www.litteratureaudio.com/,

e dlaj. hiszpanskiego http://www.spanish-
bookworld.com/spanish-audio-books.html,

¢ dla j. polskiego jako obcego (i nie tylko):
http://audioteka.pl,

Niezalezne od tego, jakie medium zastosu-
jemy na lekcji, nasz wybér musi by¢ za kaz-
dym razem przemyslany, dostosowany do
grupy, poziomu biegiosci jezykowej, zainte-
resowan, omawianego zakresu tematycz-
nego, celu lekcji itd. Bez prawidiowej dydak-
tyzacji danego audiobooka nie odniesiemy
sukcesu, a zamiast zmotywowa¢, znieche-
cimy uczniéw do nauki jezyka obcego.

Zachecam do siegania po ,ksigzki do stu-
chania” na lekcji jezyka obcego, a moze uda
nam sie przekona¢ uczniéw, aby w dobie roz-
woju technologii informacyjno-komunikacyj-
nych nie zapominali o ksiqzkach, niezaleznie
od ich postaci.

! Zob. Kyziot A., Czytanie uchem, ,Polityka” 2008 nr 33
Zukiewicz D., Audiobook zamiast tradycyjnych ksiqzek
[online] http://artelis.pl/artykuly/15942/audiobooki-za-
miast-tradycyjnych-ksiazek

2 Travkina E., ,Zur Arbeit mit dem Hérbuch im Phonetik-
Unterricht”. [w:] Zeitschrift fir interkulturellen Fremd-
sprachenunterricht, 2007 [online] http://zif.spz.tu-darm-
stadt.de/jg-12-2/docs/Travkina.pdf.

3 Zob. Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa 2005.

4 Adamczak-Krysztofowicz S., Fremdsprachliches Hérver-
stehen im Erwachsenenalter. Theoretische und empiri-
sche Grundlagen zur adressatengerechten und integra-
tiven Férderung der Hérverstehenskompetenz am Be-
ispiel Deutsch als Fremdsprache in Polen, Poznan 2009
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lektor jezyka niemieckiego w Leader School




Gry interpersonalne w Srodowisku szkolnym

W ¢o grajg uczniowie
a w co nauczyciele?

Gry nie zawsze sg Zrodiem zabawy i przyjemnosci. Konsekwencja gier
interpersonalnych bywa rozgoryczenie, konsternacja i zto§¢. Srodowisko
szkolne to szczegdlnie zyzny grunt dla gier miedzyludzkich. W co najcze-

sciej gramy?

ludzkich narodzita sie wraz z koncepcjq

Analizy Transakcyjnej, stworzong w po-
towie ubiegtego wieku przez Erica Berne’a.
Zdefiniowat on gre interpersonalng jako spo-
sob zaspokojenia potrzeb, gdy inne metody —
bazujqce na szczerym i autentycznym kon-
takcie z drugim cztowiekiem — zawiodly lub
gdy postrzegamy je jako mniej korzystne od
gier. Jarostaw Jagiela zauwaza ze Gra psy-
chologiczna jest rodzajem emocjonalnej pu-
lapki, w jakq niejednokrotnie sami wpadamy
1 ktorq czesto zastawiamy rowniez na innych.
Rzadko jednak uczestniczac w grze, zdajemy
sobie z tego sprawe. Dlatego tak wazna jest
wiedza na temat gier: czym sq i jak je rozpo-
zna¢, oraz $wiadomos$é: jakie gry ja osobiscie
inicjuje, a w jakie najcze$ciej wchodze.

Tam gdzie pojawidajq sie ludzie, tam poja-
wiajq sie gry. Sq one nieuniknionym elemen-
tem zycia spoltecznego. Szczegolnie jednak
uaktywniajq sie w zamknietych spofecznie
srodowiskach, w ktérych brakuje czestych
wzmocnien pozytywnych, a struktura jest sil-
nie zhierarchizowana. To jeden z powodéw,
dla ktérych gry interpersonalne tak doskonale
przyjmujq sie w srodowisku szkolnym. Jest
tez inny powdd, dla ktérego klasy szkolne rojq
sie od gier. Berne pisze, ze dziecko w szkole ma
mozliwo$¢ wyprébowania na grupie zar6wno
uczniéw, jak i nauczycieli zasad gier, ktérych
nauczyto sie w domu. 0d réwiesnikéw uczy
sie nowych. Warto jednak wyraznie podkre-
§li¢, ze inicjatorami gier szkolnych w réwnym
stopniu sq uczniowie, nauczyciele i ich
zwierzchnicy, a takze rodzice uczniow.

Dla nauk spotecznych idea gier miedzy-

Scenariusz gry

Jakimi cechami odznacza¢ sie musi inte-
rakcja miedzy dwiema osobami, by$Smy mogli
nazwac jq grg? Po pierwsze gra toczy sie za-
wsze na dwoch poziomach — jawnym
i ukrytym. ,Oficjalnie” mie$ci sie ona naj-
cze$ciej w kanonie poprawnych (,grzecz-
nych”) zachowan spotecznych. Trudno prze-
ciez w pierwszym momencie zarzuci¢ cokol-
wiek dyrektorowi szkoty, ktéry chwali §wiezo
zatrudnionego nauczyciela za ,,nareszcie kom-
pletne i adekwatne przygotowanie sie do lek-

¢ji”. Dopiero odczuwane w takiej sytuacji za-

niepokojenie lub zto$¢ mogq tegoz nauczyciela

sktania¢ do refleksji, ze poza jawnym kom-
plementem, komunikat ten moze by¢ elemen-
tem ukrytej gry.

Po drugie — gra interpersonalna jest relacjq
przewidywalngq i powtarzalng, przy tym
jednak odbierang przez graczy jako zaskaku-
jaca i nieunikniona. Gracze najczesciej zupel-
nie nieSwiadomie realizujq krok po kroku
ukryty scenariusz wedtug opisanej ponizej se-
kwengji.

1. Niewinne zaproszenie do gry (,Nareszcie
kompletnie i adekwatnie przygotowates sie
do lekcji”.) jest w istocie przynetq.

2. Przyneta trafia na podatny grunt, czyli
staby punkt ofiary, np. niskie poczucie wia-
snej wartosci lub jego niewiare we wiasne
kompetencje, a w konsekwencji che¢ bycia
docenionym.

3. Reakcja ofiary (,Dziekuje za docenienie.”)
jest nieswiadomq akceptacjq wejscia w gre.

4. Nagte odwrdcenie sytuacji, kiedy to inicja-
tor gry [dyrektor] nakazuje z niewinng
ming: ,Tylko nie osiadaj na laurach. Nie po-
trzebujemy tutaj zadowolonych z siebie
leni”.

5. Konsternacja ofiary i tzw. zaptata (nega-
tywna korzys¢ z gry). Inicjator gry wywo-
tuje w ofierze obnizone poczucie wlasnej
wartosci wedtug zasady: ,.Skoro ja czuje sie
niekompetentny, to i ty sie tak poczuj”.

6. W tym momencie gra sie konczy lub gracze
przechodzq do gry kolejnej.

Komplementarno$é¢ i wymiennosé rol

Prototypem wszelkich gier interpersonal-
nych jest tzw. Tréjkat Dramatyczny. Jego
wierzcholki wyznaczajq uzupelniajqce sie
role. Rola Ofiary implikuje bierno$¢, strach
i bezsilno$¢. Przesladowce cechuje pomniej-
szanie warto$ci innych, agresja i paradoksal-
nie tez poczucie winy. Te dwie role uzupetnia
Wybawca — pozornie pomaga Ofierze uwol-
nic¢ sie od Przesladowcy, najczesciej jednak
uzaleznia Ofiare od swojej pomocy. Uczucia
i zachowania towarzyszqce tej roli to poczu-
cie, ze jest sie potrzebnym, wyjatkowym.
Warto jednak odrézni¢ zwyczajne, ,zdrowe”

pomaganie od pomagania Wybawcy. Ta
druga pomoc najczesciej przychodzi, gdy o niq
nie prosimy, zamiast wzmacnia¢ ostabia
iuzaleznia.

Najwazniejszq cechq interakcji zachodzg-
cych w Tréjkqcie Dramatycznym jest to, ze
role, w ktére wchodzimy, sq wymienne. Ten,
kto wszed! w role Prze$§ladowcy, najpewniej
odnajdzie siebie za moment w roli Ofiary,
Ratownik za$ prawdopodobnie znajdzie sie
w pozycji Przesladujacego. Jak bowiem ina-
czej opisac sytuacje, w ktorej nauczyciel pro-
ponuje sam z siebie dodatkowe wsparcie
uczniowi z trudng sytuacjq rodzinng, sta-
wiajqc siebie w roli Wybawcy, ucznia —
Ofiary, rodzicéw w roli Prze§ladowcéw. Nie
minie zapewne duzo czasu, a nauczyciel ten
znajdzie sie w roli Prze$§ladowcy ucznia
(wjak on moze tak duzo mi zadawac”), ro-
dzice za$ przyjma zupeinie naturalnie role
Wybawcy (,nie przejmuj sie tym nadgorli-
wym belfrem”).

W co gramy w szkole?

Tréjkqt Dramatyczny to jednak dopiero
baza do finezyjnych gier, jakie napotka¢ mo-
zemy w szkolnej rzeczywistosci. Jednq z naj-
powszechniejszych, fatwych do zaobserwo-
wania w relacjach uczen-nauczyciel lub na-
uczyciel-rodzice jest gra ,,Tak, ale...”. Osoba
inicjujgca rozgrywke zgtasza sie z prosbhq
0 pomoc (pozorng, jak sie pézniej okaze). Moze
to by¢ przyktadowo uczen pytajqcy, jak ma
nadrobi¢ zalegto$ci w nauce. Gra rozpoczyna
sie w momencie, gdy nauczyciel zacznie
udziela¢ rad, uczen zas$ bedzie konsekwentnie
odrzucat kazdq z nich po kolei (,tak, ale we
wtorki nie moge uczestniczy¢ w dodatkowych
zajeciach”; ,,tak, ale nie moge uczy¢ sie rano,
jestem zaspany” itp.). Po wielokrotnym od-
rzuceniu wskazéwek nauczyciela, uczen
triumfuje, pozostawiajqc tego pierwszego
w poczuciu frustracji z powodu jego niekom-
petengji. Gra bedzie toczy¢ sie dopdty, dopéki
nauczyciel nie rozpozna schematu komuni-
kacji, w jaki zostat wtioczony.

Kolejng grg — stale obecng w tawkach
uczniowskich — jest ,,Moje lepsze niz twoje”.
Zapewne kazdy z czytelnikéw byt swiadkiem
przechwalek uczniéw, ktéry z nich ma bo-
gatszych rodzicéw, kto dostat lepszy prezent
na Pierwszg Komunie, kto atrakcyjniej spedzit
wakacje. Gra konczy sie, gdy nie da sie juz
drugiej strony przelicytowa¢ (najczedciej dla-
tego, Ze jej ,oferta” jest zupelnie nieprawdo-




podobna, np. ,,moi rodzice pracujq jako tajni
agenci prezydenta USA i dla niepoznaki wiodg
normalne Zycie w Polsce”). Osoby wchodzqce
W gre sq przekonane o swojej nizszosci, po-
strzegajq siebie jako Ofiary. Cytowany juz
weczesniej Jagiela zaobserwowal, Ze gra ta na-
sila sie wraz z konfrontowaniem sie dzieci
z lepszymi od nich w nauce, bogatszymi, bar-
dziej lubianymi kolegami. Zauwaza tez, ze do-
skonale pole dla tej gry stanowiq réwniez po-
koje nauczycielskie.

Wiekszos$¢ nauczycieli narazona jest na
stafe uczestnictwo w grze ,,Sad”, ktorq stre-
$ci¢ mozemy stowami: ,,Pani musi przyzna¢
racje mnie, nie jemu”. Nauczyciel wystepuje
wowczas w roli Wybawcy wobec dwdjki
uczniéw lub rodzicéw (,,On pozwala jej za
diugo oglgda¢ telewizje”. ,,Ale to ona kupita
jej na urodziny komputer”). Przyjecie w tej
rozgrywce strony ktérego$ z uczniéw lub ro-
dzicéw naraza nas na konfrontacje z agre-
sja tego drugiego i przej$cie przez wszystkie
role Tréjkqta Dramatycznego. Ukrytym
celem tej gry nie jest bowiem rozwiqzanie
problemu, lecz znalezienie sprzymierzenca
przeciwko drugiej stronie. Pozostawia ona
osobe uwiktang w gre z poczuciem winy
i nieprzydatnosci.

Zaskakujqcq grq interpersonalng jest gra
,»Glupi”. Berne streszcza jq stowami: LSmieje
sie wraz z tobq z wiasnej niezgrabnosci”. Im
skuteczniej gramy w te gre, tym mniej mu-
simy sie wysila¢. Wykorzystywana czesto
przez uczniéw, by uniknq¢ nadmiernych wy-
magan ze strony nauczycieli (,ja to jestem zu-
peinie ciemny, gdy chodzi o te utamki”). Cze-
sto w sytuacji podbramkowej wychodzi jed-
nak na jaw, ze ,gtupota” ucznia jest tylko
pozorna.

Szczegélnie niebezpieczna jest gra inicjo-
wana przez nauczyciela, sprowadzajgca sie
do formuly: ,,Zlych stopni nie stawiam”.
Nauczyciel, ktéry czuje sie nieprzygotowany
do petnienia swojej roli, zaniza wymagania
wobec uczniéw. Dzieki tej grze uspokaja swoje
rozterki i zyskuje sympatie podopiecznych.
Negatywne konsekwencje tej gry odczuwajq
przede wszystkim nieprzygotowani meryto-
rycznie uczniowie. Nauczyciel z roli Wybawcy
szybko przemieszcza sie ku roli Przesladowcy
i Ofiary.

Po zapoznaniu sie z asortymentem gier
czytelnik zapewne zadaje sobie pytanie, czy
gier — skoro tak bardzo utrudniajg nam one
pelnienie roli wychowawczej wobec uczniéw
— mozna unikng¢? Berne uspokaja nas, ze
nie wszystkie gry sa na tyle szkodliwe, by

z nimi walczy¢. Istniejq tez przeciez gry kon-
struktywne. Jest niq na pewno ta o nazwie
»Filantrop”, dajqca sie stresci¢ w stowach:
,Pomoge innym bardziej niz ty”. I cho¢ roz-
grywka ta moze by¢ raczej przejawem ry-
walizacji niz szczerej dobroczynnosci, jej
efekty sq zazwyczaj chlubne.

Gry interpersonalne wpisane sq w struk-
ture zycia spoiecznego. Nie sposob wyelimi-
nowa¢ ich catkowicie. Wazna jest jednak
$wiadomos¢ ich negatywnego wymiaru: nie
pozwalajq na budowanie autentycznych re-
lacji z innymi, sq zaledwie substytutem in-
tymnosci, hamujq nas w rozwoju kompeten-
¢ji interpersonalnych, usztywniajqc nasze za-
chowanie. Niewgtpliwie, unikanie gier
gwarantuje postawa wyrazajqca akceptacje
siebie i innych.

Sabina Sadecka — psycholog, wyktadowca
i doktorantka w Szkole Wyiszej Psychologii Spotecznej

w Warszawie, frener umiejetnosci psychospotecznych
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Etyka zawodu nauczyciela

Btekit przebaczen
i szkartat oburzen

Precyzyjnej odpowiedzi na pytania o zasady etyki zawodowej nie znajdziemy
w dokumentach regulujacych dziatalnos¢ pedagogiczna. Do pogtebionej re-
fleksji nad atrybutami etycznymi nauczyciela sktaniaja teksty filozofow.

czego sprowadza sie pojecie ,.etyka na-

uczyciela”? Bez mata 30 lat temu Kry-
styna Bieluga i Nina Jankowska przeprowa-
dzity badania ankietowe na temat powin-
nosci moralnej nauczycieli'. Odpowiedzi
udzielane przez studentéw kierunkéw na-
uczycielskich zaréwno studiéw dziennych,
jak i zaocznych, czyli majqcych za sobg do-
Swiadczenia pedagogiczne, $wiadczyly
o0 bardzo réznym rozumieniu etyki zawodo-
wej. Mimo uptywu czasu odpowiedZ na tak
postawione pytania wciqz nie jest oczywi-
sta. O ile bowiem pedagodzy zapytani
o etyke lekarzy czy prawnikéw zgodnie wy-
mieniajq szereg atrybutéw koniecznych

co to znaczy ,,nauczyciel moralny”? Do

w tych zawodach, powotujq sie na istniejqce
kodeksy, o tyle w przypadku wtasnego $ro-
dowiska nie potrafiq sprecyzowa¢ stawia-
nych mu wymagan moralnych.

Precyzyjnej odpowiedzi na pytania o za-
sady etyki zawodowej poszukujqcy nauczy-
ciel nie znajdzie w dokumentach regulujg-
cych dzialalno$¢ pedagogiczng. Nakazy
etyczne zwigzane z wszechstronnym rozwo-
jem ucznia do$¢ ogdlnie ujmowane sq w art.
4. ,Ustawy o systemie o$wiaty”, w art. 6.
LKarty nauczyciela” czy w podstawie progra-
mowej. Materiaiu do pogtebionych przemy-
$len prozno by tez szuka¢ w wiekszosci arty-
kutéw o etyce zawodowej. Najczesciej powta-
rzajq one tresci wedtug listy ,powinien”/,nie

moze”. Tymczasem codziennos$¢ szkolna nie-
jednokrotnie stawia nauczyciela przed wy-
borami niemieszczqcymi sie w uproszczo-
nych schematach.

Warto zwrdci¢ uwage na niktq obecnos¢ tej
tematyki w czasie studidw przygotowujacych
do wykonywania zawodu, jak i brak jednoli-
tego, przyjetego przez ogét nauczycieli zbioru
zasad etycznych dotyczqcych wykonywanej
przez nich pracy. Wobec powyzszego trudno
unikng¢ pytania, czy nauczycielom etyka za-
wodowa i requlujacy jaq kodeks sq w ogéle po-
trzebne?

Inaczenie etyki zawodowej navczycieli

W uzasadnieniu wazkosci tej kwestii
warto przywota¢ stowa Magdaleny Srody
z Etyki dla nauczycieli™: [...] etyka zawo-
dowa wspomaga wykonywanie okreslonego
zawodu, wplywa na jego prestiz, pomaga
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w rozwigzywaniu konfliktow, przyspiesza
podejmowanie decyzji, daje wskazowki
obyczajowe i perfekcjonistyczne (zwigzane
z doskonaleniem sie), zakresla i uzasadnia
granice odstepstwa od norm powszech-
nych, w pewnych przypadkach nakazuje
traktowac obowiqzki nadzwyczajne jako
podstawowe.?

Potwierdzeniem znaczenia etyki w zawo-
dzie nauczyciela sq takze inne publikacje ety-
kéw, np. praca Kazimierza Szewczyka ,Wy-
chowa¢ cztowieka madrego. Zarys etyki na-
uczycielskiej” oraz inicjatywy stworzenia
kodeksu etycznego dla pracownikéw o$wiaty,
podejmowane m.in. przez Polskie Towarzy-
stwo Nauczycieli, Wyzszq Szkole Administracji
Publicznej w Centrum Edukacji Obywatelskiej.

Autorzy tekstow zwiqzanych z ksztalttowa-
niem norm etyki zawodowej nauczycieli pod-
kreslajq wyjatkowos$¢ zawodu, ktéry jak zaden
inny wiqze sie z ksztaitowaniem i wychowa-
niem kolejnych pokolen. Dlatego tez wsréd po-
zqdanych cech pedagogéw wskazuje sie atry-
buty merytoryczne i moralne. Nauczyciel, jak
zauwaza Jan Legowicz, w nauczaniu odpo-
wiada etycznie za swoje wyksztalcenie,
a w wychowaniu ponosi odpowiedzialnos¢
moralng za swoje postepowanie3. Zatem juz
sam wybdr zawodu nauczycielskiego winien
by¢ decyzjq moralng, niepodyktowanq chwi-
lowym kaprysem czy niemoznoscig znalezie-
nia lepszej pracy.

Kluczowa w ksztattowaniu etyki nauczy-
cielskiej wydaje sie Swiadomos$¢ powinnosci
zawodowych. Zobowigzuje ona wykonawcow
tej profesji przede wszystkim do pogtebionej
i ciggtej refleksji nad swojq postawag.

Avutorytet czy autorytety?

Na poczgtku warto wprowadzi¢ rozréznie-
nie autorytetu kompetencyjnego i moralnego.
Oczywiscie, pozqdanym ideatem jest ich spéj-
nos¢. Do ideatu czesdciej jednak dgzymy niz go
urzeczywistniamy. Dlatego tez warunkiem
koniecznym do prawidlowego funkcjonowa-
nia w tym specyficznym zawodzie jest przede
wszystkim znajomos¢ wtasnych ograniczen.

Nauczyciel powinien dqzy¢ do poszerzania
wiedzy merytorycznej, doskonali¢ swéj
warsztat dydaktyczny i wychowawczy, co po-
zwoli mu by¢ autorytetem kompetencyjnym
dla uczniéw. Nie moze jednak zmuszac
uczniéw do podazania za ,jedynie stusznym”
tokiem jego wlasnego myslenia, co czesto zda-
rza sie polskim nauczycielom. Warto pamie-
ta¢, ze podmiotowos¢ ucznia najpetniej reali-
zuje sie w tworczym dialogu z mistrzem.

Nauczyciel winien réwniez pamietac o do-
skonaleniu etycznym, co — jak stusznie za-
uwazyta Magdalena Sroda — nie musi ozna-
cza¢ koniecznosci bycia niepodwazalnym au-
torytetem moralnym dla uczniéw. Filozofka
definiuje autorytet moralny jako zbidr wielu
kwalifikacji (nie zawsze do wyuczenia), ktore
powodujq, ze osoba stuzy innym jako dro-
gowskaz, busola w przypadku problemow

moralnych i egzystencjalnych. Autorytet mo-
ralny posiada jakqs maqdros¢ (ktora jest
czym innym niz wiedza, inteligencja i umie-
Jjetnosci praktyczne)*.

Gdziez prawda?

Kolejnym wymogiem stawianym nauczy-
cielowi jest prawdoméwno$¢ absolutna, ro-
zumiana jako konieczno$¢ wierno$ci praw-
dzie subiektywnej, czyli osobistym przekona-
niom nauczyciela (Kazimierz Szewczyk)®.
W obecnej rzeczywisto$ci, wymagajacej od-
powiedzi na problemy moralne wynikajqce
z przemian technologicznych (jak chocby
kwestia klonowania czy zaptodnienia poza-
ustrojowego) czy zmiany $wiadomosci co do
przystugujacych czlowiekowi praw (eutana-
zja), jest to zapewne jedno z najtrudniejszych
wyzwan dla pedagoga. Pociaga ono bowiem
za sobg konieczno$¢ nieuchylania sie od trud-
nych dyskusji swiatopoglgdowych przy jed-
noczesnym poszanowaniu prawa ucznia do
zachowywania wtasnych poglgdéw.

Dylematy odpowiedzialnosci i lojalnosci

W $wietle publikacji poswieconych etyce za-
wodu, nauczyciel jest powolany do odpowie-
dzialno$ci za ucznia, czyli stawiania na pierw-
szym miejscu jego dobra i wspieranie go w in-
dywidualnym rozwoju. Nie jest to zadanie
proste, bowiem pedagog wszystkie bez wy-
Jjatku decyzje [...] musi podejmowac po do-
ktadnym rozwazeniu ich wplywu na psy-
chiczny i moralny stan dziecka (Kazimierz
Szewczyk®). Nietrudno zatem wyobrazic sobie,
ze moze to prowadzi¢ do konfliktéw pomiedzy
réznymi rolami, jakie odgrywa nauczyciel
w zyciu szkoty. Na przyktad postawa wycho-
wawcy przekonanego o koniecznosci dania ko-
lejnej szansy uczniowi niesubordynowanemu
moze sta¢ w sprzecznosci z obowigzkiem pod-
wiadnego, ktéry zobligowany jest do informo-
wania dyrekgji szkoty o wybrykach ucznia.
W takiej sytuacji od pedagoga oczekuje sie, iz
bedzie podejmowat decyzje, kierujqc sie wia-
snym rozeznaniem, a ponadto zainicjuje prace
swojego Srodowiska nad rozstrzyganiem trud-
nych kwestii wychowawczych.

W zawodowym Zyciu nauczyciela ogromne
znaczenie ma takze odpowiedzialno$¢ i lojal-
no$¢ wobec innych nauczycieli. Jak podkresla
~Kodeks etyki nauczycielskiej” opracowany
przez Polskie Towarzystwo Nauczycieli: Na-
uczyciel wraz z nadzorem pedagogicznym i in-
nymi pracownikami oswiaty powinien two-
rzy¢ zespot ludzi wspomagajqcych sie w reali-
zacji wspdlnego celu, jakim jest nauczanie
i wychowanie. Tworzenie grup nacisku dla
obrony wtasnych korzysci jest niemoralne. Na-
uczycieli powinny tqczyc wiezy kolezeristwa,
wspdlpracy, pedagogicznej solidarnosci i szla-
chetnego wspdtzawodnictwa.”

Szkota to ztozony organizm, ktéry niejed-
nokrotnie wymaga rezygnacji z wiasnej in-
dywidualnosci na rzecz pracy zespotowej dla
dobra catego $rodowiska, np. podczas organi-

zacji waznych uroczystosci szkolnych. Tylko
wzajemna lojalno$é nauczycieli gwarantuje
atmosfere zaufania w zespole i eliminuje che¢
kreowania wilasnego wizerunku w oczach
uczniéw kosztem innych. Postulat solidarno-
$ci ze Srodowiskiem nauczycieli nie moze jed-
nak stuzy¢ ochranianiu kolegéw winnych
naduzy¢. Podobnie jak realizacja wspélnego
celu nie moze polega¢ na bezkrytycznym
ibezwolnym postuszenstwie wobec nakazéw
wtadz szkoty.

Sprawiedliwo$é w ocenianiu

Jako atrybut moralny nauczyciela wymie-
nia sie takze sprawiedliwo$¢, szczegélnie
w zakresie ewaluacji. Dzisiejsza ewaluacja
zmierza do obiektywizagji, a co za tym idzie —
oceniania gtéwnie za efekty pracy. Nie zwal-
nia to jednak nauczyciela z koniecznosci do-
strzegania wkladu pracy ucznia, jego zaan-
gazowania w pokonywanie trudno$ci we
wciqz bardzo nieréwnym dostepie do wiedzy,
szczegolnie w pracy codziennej. Sprawiedli-
wos¢ i odpowiedzialno$¢ wymagajq takze od
nauczyciela wlasciwego, pozbawionego ironii
i kasliwosci, przekazywania wiedzy na temat
osiggnie¢ uczniéw, niefaworyzowania nikogo
w trakcie oceniania bez wzgledu na wtasne
preferencje osobowosciowe, a takze odwaz-
nego przeciwstawiania sie stereotypom spo-

tecznym i piciowym.
Poszanowanie godnosci

Etycy stawiaja nauczycielowi réwniez
wymog poszanowania zaréwno jego wiasnej
godnosci osobistej, godnosci zawodowej, jak
i godno$ci ucznia. Poszanowanie godnosci
osobistej mozna rozumie¢ jako wiernosc¢
warto$ciom, jakie okreslajq czlowieka god-
nego w kulturze polskiej, czyli m.in. nie-
zwracanie uwagi na dorazne korzysci, nie-
podatnosé na przekupstwo, wierno$¢ wia-
snemu systemowi wartosci, obrona wtasnej
tozsamosci i indywidualnosci, odpowie-
dzialnos¢ w dziataniach, bezinteresownos¢,
powsciggliwo$¢. Godno$é zawodowa ma sta-
nowi¢ dla nauczyciela wartos¢ szczegdlnag,
bowiem jest to fundament zaufania i pre-
stizu Srodowiska zawodowego nauczycieli.
[...] Kazde naruszenie zasad etyki zawodo-
wej [...] moze miec¢ negatywny wplyw nie
tylko na niego, ale i dla calego Srodowiska
(,Kodeks etyczny nauczyciela™). Szacunek
dla godnosci ucznia objawia sie poprzez jego
podmiotowe traktowanie, szacunek dla jego
pogladéw i przekonan oraz nienaruszanie
sfery jego prywatnosci ponad to, czego wy-
maga proces dydaktyczny i wychowawczy
(Kazimierz Szewczyk). Niedopuszczalne jest
zatem np. dyskutowanie o sytuacji rodzin-
nej uczniéw poza gronem, ktére powinno
by¢ o niej poinformowane.

Granice tolerancji i wyrozumiatosci

Etyka zawodowa nauczyciela winna obej-
mowac¢ takze refleksje nad tolerancjq czy ina-
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czej wyrozumiatosciq, ktéra objawia sie przy-
zwoleniem na poszukiwania intelektualne
i moralne ucznia, przy jednoczesnych fagod-
nych dziataniach dqzqcych do zmiany nieak-
ceptowanej postawy. Obejmuje ona takze sa-
mego nauczyciela, ktéry powinien przyznawa¢
sobie prawo do biedu (cho¢ nie do nieuctwa)
i mie¢ $wiadomos¢, Ze nie jest i nie moze by¢
wyrocznig we wszystkich sprawach zwiqza-
nych z nauczanym przedmiotem oraz w kwe-
stiach moralnych. Jaki nauczyciel zatem nie
jest wyrozumiaty? Taki, ktory lekcewazy, nie
ufa, podejrzewa, sledzi, przytapuje, karci,
oskarza i karze, szuka dogodnych sposobdw,
by zapobiec, zabrania i bezwzglednie zmu-
sza, nie widzi wysitku dziecka, by zapisac sta-
rannie kartke papieru lub godzine zycia:

stwierdza oschle, ze Zle. Rzadki blekit przeba-
czen, czesty szkartat gniewu i oburzen.’
Filozofowie zajmujqcy sie etykq zawodu
nauczyciela majq nadzieje, ze dyskusja doty-
czqca tej problematyki bedzie miala wptyw
zaréwno na poprawe wizerunku polskiej
szkoly, a takze — poprzez okre$lenie najwaz-
niejszych warto$ci wychowawczych — wply-
nie na zmiany w polskim systemie edukacji
i ostatecznie — w polskim zyciu spolecznym.
Cho¢ dotqd nie wypracowano jednolitego, pel-
nego kodeksu etyki zawodu nauczyciela, kté-
rego zalozenia bytyby akceptowane przez cate
$rodowisko, nalezy zywi¢ nadzieje, ze takowy
powstanie, a w toku prac nad nim tematyka
etyki zawodowej znajdzie sie w obszarze za-
interesowan wszystkich nauczycieli.

' K. Bieluga, N. Janowska, Z czego wynika i czym jest po-
winnos¢ moralna nauczyciela, ,Zagadnienia Wycho-
wawcze a Zdrowie Psychiczne” 1983, nr 3

2 M. Sroda, Etyka dla nauczycieli, materiat roboczy przy-
gotowany dla ZNP

3 J. Legowicz, Moralno-etyczne zasady zawodu nauczy-
cielskiego, ,Kwartalnik Pedagogiczny 1988, nr 2.

“ M. Sroda, op. cit.

5 K. Szewczyk, Wychowa¢ cztowieka mqdrego: zarys etyki
nauczycielskiej, Warszawa 1999.

6 K. Szewczyk, op. cit.

7, Kodeks etyki nauczycielskiej”, Warszawa 1997.

8 Kodeks etyczny nauczyciela, CEO i WSAP w Biatymstoku.
? K. Szewczyk, op. cit.

dr Elwira Jeglinska — wyktada w Studium Jezyka

i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow przy Instytucie
Filologii Polskiej UAM w Poznaniu; prowadzi szkolenia
1 etyki zawodu i etykiety dla mtodych nauczycieli

Dobra literatura
nie pozostawia
czytelnika samotnego

Joanna Marchewka: Jak Pani jako pre-
zes Stowarzyszenia Przyjaciol Ksigzki dla
Miodych skomentuje naszq narodowq
awersje do czytania, potwierdzonq naj-
nowszymi badaniami?

Maria Kulik: Czyta¢ trzeba — to oczywi-
ste. Nalezy jednak takze zwrdci¢ uwage na to,
ze czytac trzeba dobre ksigzki. Tymczasem
brakuje profesjonalnego wsparcia w wyborze,
co czyta¢. Mamy akgje ,,Cala Polska czyta dzie-
ciom”, ale poza tym nie funkcjonuje systema-
tyczne poradnictwo. W wysokonaktadowej
prasie nie znajdziemy informacji o nowo-
$ciach wydawniczych, o tym, co warto prze-
czytad.

Polska sekcja IBBY {International Board
on Books for Young People}, ktorg Pani
kieruje, stawia sobie za cel upowszechnia-
nie tzw. wartosciowej literatury.

Wspoétpracujemy z szeroko pojetym kre-
giem ,udzi ksiqzki” — pisarzami, ttuma-
czami, ilustratorami. Wigczamy sie w konfe-
rencje i szkoleniach dla bibliotekarzy, na stro-
nie internetowe]j informujemy, co dzieje sie na
$wiatowym rynku literackim i graficznym.
Przyznajemy nagrody literackie oraz za upo-
wszechnienie czytelnictwa. Standardem ja-
kosci powinno by¢ to, co nagradza IBBY. Nie-
stety, w czasach kryzysu to, co jest tanie i byle
jakie, wypiera to, co ambitne i musi koszto-

wac. Stara zasada kopernikanska méwi, ze
zly pieniqdz wypiera lepszy — sprawdza sie
to takze w przypadku ksiqzki. A przeciez ar-
tysta nie po to sie ksztalcil, aby rozdawac
swdj dorobek.

My nie cenimy naszych twoércéw. Tak juz
jest, ze kultura dla dzieci jest uwazana za nie-
powazng, niegodnq wrecz. Wielka szkoda. Na
przyktad odniesliSmy sukces miedzynaro-
dowy, o ktérym nigdzie nie ukazata sie zadna
informacja. Polacy zyskali uznanie na naj-
wiekszych targach ksiqzki dla dzieci w Euro-
pie, jednych z najwiekszych na $wiecie.
W konkursie Bologna Ragazzi Award 2011
ksiqzka Koreanczyka z ilustracjami Iwony
Chmielewskiej zdobyta gtéwnq nagrode w ka-
tegorii Non Fiction. W tej samej kategorii wy-
réznienie otrzymata ksiqzka ,,Co z ciebie wy-
ro$nie?” Aleksandry i Daniela Mizieliniskich,
a w kategorii Opera Prima jury wyréznifo
»Stonigtko” Adama Jaromira z ilustracjami
Gabrieli Cichowskiej.

Co stanowi kryterium ,,dobrej litera-
tury” dla miodych odbiorcéw?

IBBY nagradza inne ksiqzki niz fundacja
»Cata Polska czyta dzieciom”. Literaturo-
ZNAWCY, Teprezentujgcy nasze stowarzysze-
nie, twierdzq, ze literatura moze pelnic rézne
funkcje. Ma stuzy¢ nie tylko zbudowaniu
czytelnika. Petniqc funkcje katarktyczne, nie

moze ba¢ sie tematéw trudnych i drastycz-
nych. Jesli jest za bardzo wygtadzona, nie
przystaje do rzeczywistosci i woéwczas zo-
staje odrzucona przez czytelnika dzieciecego,
a zwtaszcza przez miodziez. Dobra literatura
nie powinna jednak pozostawia¢ mtodego
czytelnika samotnego z diagnoza trudnej
rzeczywistosci.

Przykiadem ksiqzki speiniajqcej ten postulat
jest powie$¢ ,,Czynnik mitosci” Anny taciny.

——

Anna LACINA

Caynnik mitosel

Zdobyta ona wyréznienie w konkursie
Ksigzka Roku 2010. Autorka z wyksztaicenia
jest biologiem, zajmuje sie genetykq. Swoje za-
interesowania zawodowe wykorzystata, pi-
szqc powies¢ o chiopcu chorym na biataczke,
ktory zakochuje sie w dziewczynie. Uczucie to
zostaje poddane ciezkiej prébie. On wie, Ze nie
moze naduzy¢ jej zaufania, ona, ze nie moze
mu sie oddac¢ bez reszty, bo nie wiadomo, co
wydarzy sie za miesiqc, za rok.
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Takie ksiqzki powinny wtasnie powstawac.
Dotykajq istotnych probleméw, poruszajg, od-
powiadajqc na potrzeby serca.

W ocenie literatury dla miodych od-
biorcow istnieje niebezpieczenstwo, ze
aspekt dydaktyczny wezmie gore nad wa-
lorami artystycznymi.

Walory literackie i nowatorstwo graficzne
odgrywajq zasadniczq role w ocenie ksigzek
nagradzanych przez IBBY. Wiekszq anizeli
aspekt wychowawczy w tradycyjnym rozu-
mieniu. Barbara Tylicka, ktéra byta prejuro-
rem Konkursu Literackiego im. Astrid Lind-
gren, powiedziata: Ksigzka roku to taka,
ktora mowi o tym, o czym nigdy jeszcze nie
pisano, albo mowi o sprawach znanych
i oczywistych, ale w taki sposob, w jaki nikt
tego jeszcze nie czynit.

Dobrym przyktadem nowatorstwa formal-
nego jest ksiqzka Mariusza Szczygielskiego.
Jego powie$¢ ,,0mega” uznana zostala przez
IBBY za Ksigzke Roku 2010 w kategorii litera-
tury dla mtodziezy i wpisana na Honorowq
Liste Haliny Skrobiszewskiej — patronki kon-
kursu, organizowanego przez Muzeum
Ksigzki Dzieciecej w Warszawie. Bohaterka po-
wie$ci uwikiana jest w $wiat gry komputero-
wej. W dniu dwunastych urodzin dziew-
czynka otrzymuje SMS z kodem wejscia
w wirtualny $wiat. Kolejne poziomy gry stajq
sie kolejnymi etapami w jej rozwoju. Ten ga-
tunek definiuje sie jako bildungstrom — po-
wie$¢ o dojrzewaniu. W literaturze polskiej
czego$ takiego nie bylo. Autor jest niezwykle
utalentowany, a zwazywszy na jego wiek,
mozemy spodziewac sie, ze wieloma ksiqz-
kami nas jeszcze zadziwi.

W tegorocznej edycji Konkursu im. Astrid
Lindgren jego powie$¢ ,,Czarny miyn” zdobyta
Grand Prix. Jestem tez Swiezo po lekturze ,Za

niebieskimi drzwiami” — najnowszej powie-
$ci Szczygielskiego. Cho¢ operuje on do$¢ zna-
nym motywem: naciskamy klamke i wcho-
dzimy do alternatywnego $wiata, to
w ksigzce odnajdujemy wiele literackich
smaczkow.

Z kolei ksiqzka Katarzyny Kotowskiej ,,Jez”
porusza temat adopcji — wydawaloby sie, ze
wyeksploatowany do zarzniecia.

Ale po raz pierwszy napisano o dziecku,
ktére zachowuje sie jak tytutowy jez. O proble-
mie dzieci adopcyjnych méwi tez ksiqzka ,.Dia-
betek” Marii Ewy Letki z ilustracjami Agnieszki
Zelewskiej. Kiedy zaakceptujemy i pokochamy
te wcielone diabeiki, chciwuski, ktamczuszki,
to ich r6zki i kopytka odpadajq, a noski sie wy-

gladzajq. To wtasciwie tez nic nowego, powta-
rza sie to, co znamy z ,,Pinokia”.

Czy mozna zauwazy¢ we wspélczesnej
literaturze przeznaczonej dla miodego
czytelnika jakies nowe tendencje?

Obserwujemy, ze w literaturze dla dzieci
i miodziezy funkcjonujq te same gatunki, co
w literaturze dla dorostych. Mamy powie$¢
obyczajowq, psychologiczng, kryminat, horror.

Bardzo widoczny jest tez sztafaz interne-
towy, problem mobbingu, zranienia, wszyscy
siedzq na Gadu — Gadu, komunikujq sie ma-
ilowo. To uwiarygodnia te literature.

Jak wspomoéc nauczycieli w animacji
czytelniczej?

Wiem, ze wielu nauczycieli jest zdegusto-
wanych nie tyle kanonem lektur co zasobami
szkolnych bibliotek. Nie chce prawi¢ moratéw,
bo znam kondycje finansowq bibliotek. Ale
uwazam za rzecz niedopuszczalng, ze w dal-
szym ciggu w kanonie lektur znajduje sie
ksigzka ,,Oto jest Kasia”, ktéra zupetnie nie
przystaje do wspétczesnych realiéw. W dzi-
siejszym $wiecie nie ma dziecka o$miolet-
niego, przed ktérym mozna by ukry¢ fakt, ze
mama spodziewa sie dziecka. Rodzice zupei-
nie inaczej do tego podchodza, wspélnie ocze-
kuje sie na nadejscie nowego cztonka rodziny.

Wracajqc do meritum, wielu nauczycieli
zaleca prowadzenie dzienniczkéw lektur. Ro-
bienie krotkich notatek. W starszych klasach
czesto pada pytanie, jakq ksiqzke przeczyta-
te$ ostatnio i chciatby$ jq poleci¢ kolegom.
Mysle, ze warto siega¢ po ksiqzki nagradzane
przez IBBY, bo naprawde jest z czego wybie-
rac.

I Mariq Kulik, prezesem polskiej sekeji IBBY,
rozmawiata Joanna Marchewka -

nauczyciel konsultant ds. informacji o$wiatowej
ODN w Poznaniu

Szeptly poetow
w poznanskich zautkach

O czym zgrzytajq tramwaje,

kiedy w nocy pod oknem mi stajq?
O hustawce im sni sie wysokiej,
zeby z szyn i zeby — w obloki;

zeby leciutko na krdtko

kolor lila ze ztotq obwddkq

i— bez planu, bez kursu, bez celu
karuzelq nad Poznaniem, karuzelg!

Marzenie, K. Ittakowiczoéwna

Mieszkanie — Pracownia Kazimiery Ittako-
wiczéwny przy ul. Gajowej 4/8 to niezwykle
miejsce na kulturalnej mapie Poznania, ktére
ozywione zostalo dzieki nawigzaniu kre-
atywnej wspéipracy nauczycieli jezyka pol-
skiego i uczniéw liceéw ogélnoksztatcqcych
Poznania z paniq kustosz Elzbietq Andrzejew-
skq. Planujqc spotkania doradcy metodycz-
nego z nauczycielami, zaproponowatam
w marcu 2010 r. konferencje w zacisznym
mieszkaniu Poetki: Kobieta w Biblii, filozofii,

literaturze. .. — u Pani Ity na Gajowej. Wow-
czas zrodzit sie pomyst edukacyjnego projektu
poetycko — dziennikarskiego, ktéry miaf swéj
final w lutym 2011 r.

Myslac o projekcie, miatam na uwadze za-
inspirowanie nauczycieli jezyka polskiego
szkét ponadgimnazjalnych do pracy z uczniem
zdolnym, a jednocze$nie oswajanie dostep-
nych przestrzeni muzealnych w celach dy-
daktycznych. Polonistki, reprezentujace sie-
dem liceéw ogolnoksztatcqcych Poznania,
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2 Woage,

Uczestnicy w zacisznym Mieszkaniu — Pracowni Kazimiery Iffakowiczowny

chetnie podjety sie realizacji zadan projektu,
ktéry zatytutowatam: Szepty poetow w po-
znanskich zautkach. Projekt zaktadat spopu-
laryzowanie twérczosci i biografii Kazimiery
Ittakowiczéwny poprzez zaangazowanie na-
uczycieli jezyka polskiego i mtodziezy szkét po-
nadgimnazjalnych w Poznaniu we wspéi-
prace z instytucjami kultury (Mieszkanie —
Pracownia Kazimiery Iftakowiczéwny), roz-
wijanie zainteresowan literackich oraz umie-
jetnosci recytatorskich i dziennikarskich mto-
dziezy (praca z uczniem zdolnym), rozwijanie
kompetencji jezykowych uczniow.

W trakcie realizacji powzietych zamierzen
na etapie szkolnym (w listopadzie i grudniu
2010 r.) odbywaly sie konkursy recytatorskie,
lekcje poezji, wystawy, audycje przez radiowe-
zet szkolny i konkursy dziennikarskie. Ponadto
nauczyciele i uczniowie zamieszczali liczne ar-
tykuty na stronach internetowych swoich szkét
i byli stalymi go$¢mi przy ul. Gajowej, wyko-
rzystujqc zasoby pracowni podczas lekcji mu-
zealnych oraz gromadzqc materiat do prac
dziennikarskich. Nauczyciele jezyka polskiego
wraz z podopiecznymi wykazali niezwykiq in-
wengcje tworczg.

Szepty poetow w poznarnskich zautkach —
o poezji Kazimiery Itakowiczowny... to
temat lekcji otwartej doradcy metodycznego,
ktérq z uczniami klasy 1 d I LO im. $w. Jana
Kantego w Poznaniu zaprezentowalam w ra-
mach projektu. Zajecia miaty miejsce w listo-
padzie 2010 r. przy ul. Gajowej. Uczniowie,
pracujqc z duzym zaangazowaniem, pod czuj-
nym okiem Go$ci i pani Kustosz, przygotowy-
wali w grupach interpretacje wybranych
utworéw poetyckich Kazimiery Itakowi-
czéwny. Zostali wyposazeni w karty pracy,
ktore okreslaty zadania i formy realizacji
zadan, ale nie narzucaly schematycznej in-
terpretacji poezji. Korzystali z réznych nieco-

dziennych sposob6w odczytania tekstéw, ta-
kich jak: graficzne czytanie wierszy, para-
fraza wiersza, tworzenie pytan do tekstu po-
etyckiego czy wywiad literacki. Uczniowie
chetnie przystqpili do parafrazowania wier-
sza Ittakowiczéwny ,,0 jesieni”, tworzac opo-
wiadanie zainspirowane tekstem poetyckim.
Pomocna okazata sie karta pracy z przykta-
dowymi pytaniami, ukierunkowujacymi
dziatania na tekscie poetyckim. Z zapatem
tworzyli graficzny obraz ,Blekitnej chwili”,
ujmujgc wyrazane treSci w mape wiersza
przedstawiong na plakacie. Grupa przygoto-
wujqca wywiad z Kazimierq Itakowiczéw-
ng odniosta sie do wierszy Poetki o Poznaniu
(»Jesien w Poznaniu”, ,W Poznaniu na wy-
gnaniu”, ,Marzenie”) i doskonale odzwiercie-
dlita spos6b udzielania wywiadéw przez Pa-
niq Itte, zaznaczajqc enigmatycznosé jej wy-
powiedzi, czasami wyrazang nieche¢,
a niekiedy osnucie wypowiedzi anegdotq.
Osiggniecie tego efektu byto mozliwe dzieki
wczesniejszemu wystuchaniu nagrania wy-
powiedzi Kazimiery Ittakowiczéwny oraz
opowiesci pani kustosz Elzbiety Andrzejew-
skiej o zachowaniach Poetki w takich sytu-
acjach wobec dziennikarzy. Istotne w pracy
mlodych interpretato-réw byto funkcjonalne
zastosowanie kontekstu biograficznego Kazi-
miery Ittakowiczéwny, czemu sprzyjata po-
moc pani Kustosz oraz dostepna w Mieszka-
niu — Pracowni ekspozycja.

Podczas prezentacji uczniowskich nawiqzat
sie dialog miedzy prezentujqcymi efekty pracy
uczniami a Go$¢mi — nauczycielami jezyka
polskiego. Uczniowie sprawnie i rzeczowo
przytaczali argumenty uzasadniajqce ich sta-
nowisko w kwestii interpretacji tekstow.

Tego popotudnia na Gajowej 4/8 panowata
niezwykia atmosfera bardzo twérczej pracy
uczniéw, a zarazem, dzieki wszystkim uczest-

nikom, wytworzyt sie przyjazny klimat lite-
rackiego spotkania.

W konicowej czesci realizacji projektu
Szepty poetow w poznanskich zautkach
przy ul. Gajowej 4/8 spotkali sie w zimowe
popotudnie 24 lutego 2011 r. uczestnicy fi-
natu konkursu recytatorskiego i dziennikar-
skiego dla uczniéw liceéw ogélnoksztaicg-
cych w Poznaniu.

Osiaqgniety zostat cel, jakim byta praca
z uczniem zdolnym zaangazowanym w po-
pularyzacje tworczosci i biografii Kazimiery
Ittakowiczéwny, a zarazem nawiqzanie oraz
rozwiniecie wspotpracy z instytucjami kul-
tury, instytucjami naukowymi wspieraja-
cymi prace dydaktyczno — wychowawczq na-
uczycieli jezyka polskiego. Uczniowie mieli
mozliwo$¢ rozwijania swoich zdolnosci
i umiejetnosci, a takze doskonalenia autopre-
zentacji podczas finatowego spotkania w gro-
nie miodych recytatoréw i dziennikarzy przed
audytorium juroréw — specjalistow reprezen-
tujacych Scene na Pietrze (dyr Romuald Grzg-
$lewicz — przewodniczqcy jury), UAM w Po-
znaniu (mgr Lucyna Marzec), ,,Glos Wielko-
polski” (red. Elzbieta Podolska), Biblioteke
Raczynskich (kustosz Mieszkania — Pracowni
Kazimiery Ittakowiczéwny pani Elzbieta An-
drzejewska) oraz ODN w Poznaniu (go$¢ ho-
norowy — Kierownik Pracowni Doradztwa
pani Gabriela Wojciechowska).

Szczegblnym wyréznieniem dla uczniow —
zwyciezcow konkursu dziennikarskiego jest
popularyzacja ich osiqgnie¢ poprzez publika-
cje prac konkursowych w ,Winiecie”, piSmie
Biblioteki Raczynskich.

Nauczyciele jezyka polskiego wraz
z uczniami poznanskich lice6w ogdélno-
ksztatcqcych okazali duze zainteresowanie
przedstawiong przeze mnie propozycjq me-
todyczng i chetnie zaangazowali sie w prace
zwiqzane z realizacjq zadan na etapie szkol-
nym oraz w przygotowanie finatu projektu.
Polonisci przejawili ogromngq kreatywnos¢
i z pasjq wspottworzyli projekt, porywajqc
do twoérczych dziatan uczniéw. Dzieki temu
potwierdzilo sie przekonanie wielu z nas, iz
w pracy nauczyciela jezyka polskiego do-
skonale mozna wykorzysta¢ muzealnq prze-
strzen w realizacji zadan dydaktyczno-
-wychowawczych.

Finatowe spotkanie u$wietnione zostato
dzieki wspéipracy z instytucjami kultury,
nauki, wydawnictwami edukacyjnymi i me-
diami. Instytucje te chetnie wspierajg twor-
cze dziatania nauczycieli i uczniéw. Z pewno-
$ciq w przysztosci w gronie nauczycieli jezyka
polskiego szké! ponadgimnazjalnych Pozna-
nia powstanie niejedno interesujqce przedsie-
wziecie we wspélpracy z instytucjami kul-
tury, do czego juz nie trzeba przekonywa¢
tych, ktérzy z pasjq realizowali projekt Szepty
poetow w poznariskich zautkach.

Réia Pote¢ — doradca metodyczny w ODN w Poznaniu
i nauczyciel jezyka polskiego w 11l LO w Poznaniu
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Otworzy¢ drzwi sztuki

absolwentéw szkoty oraz nauczycieli nie

jest zjawiskiem powszechnym, a przeciez
stwarza doskonalq okazje do integracji $ro-
dowiska lokalnego. Z takim zatozeniem pod-
jetam sie opracowania trzyletniego programu
innowacyjnego pt. ,,0tworzy¢ drzwi sztuki”!.
Ozywienie i rozwijanie zainteresowarn arty-
stycznych miafo objq¢ zaréwno przedszkola-
koéw, jak i uczniéw wszystkich etapéw ksztal-
cenia oraz absolwentéw szkél z powiatu
wrzesiniskiego. Nieprzypadkowo polgczylam
kilka grup wiekowych w tym projekcie. Kazda
ma co$ specyficznego do zaoferowania. Po-
nadto zalezalo mi na stworzeniu splotu réz-
nych doswiadczen plastycznych — tworzenia,
odbioru oraz analizy. Ta ciggio$¢ przyniesie,
moim zdaniem, efekty w postaci rozbudzenia
wrazliwosci artystycznej i $wiadomosci twor-
czej przysziych adeptéw sztuki.

tqczenie dziatan plastycznych uczniéw,

$wiadomego i dojrzatego odbioru sztuki dzieki
bezposrednim kontaktom z profesjonalnymi
artystami. A wielu spo$réd uczniéw w ogéle
po raz pierwszy ma okazje obcowac ze sztukq.

W czasie pleneru, ktéry zorganizowalam
w Schronisku Miodziezowym w Nekielce,
grupa najmtodsza zaspokajata swoje potrzeby
twoércze, wybierajac rodzaj podioza, przybory,
technike malarskq (gwasz, laserunek, impast,
tempera, akwarela, olej) lub rysunkowq. Nie-
powtarzalny urok naturalnej przestrzeni po-
budzit dzieci w szczeg6lny sposéb do arty-
stycznych dziatan. Powstaty kompozycje petne
$wiezosci oraz odwagi estetycznej. Bezposred-
nios¢ wyrazania Swiata zewnetrznego przez
dzieci byta $wietng naukq spontanicznosci dla
starszych uczestnikéw wyjazdu.

Starsi uczniowie uczestniczyli w spotka-
niach ze specjalistami od rzezby: prof. Danutq
Maczak, prof. Jackiem Jagielskim, prof. J6ze-

Zajecia w przestrzeni Muzeum Narodowego w Poznaniu

Jednym z waloréw dzialan projektowych
jest urozmaicona struktura programu. Dzieki
wspélpracy z réznymi instytucjami (m.in.
Uniwersytetem Artystycznym, Muzeum Na-
rodowym, szkotami biorqcymi udziat w pro-
jekcie, Osrodkami Kultury w Nekli i Wrzesni)
zyskaliSmy bogatq baze materialng. Mamy
dostep do réznych przestrzeni wystawienni-
czych (muzeum, galeria) oraz miejsc dziatan
artystycznych (plenery, pracownie pla-
styczne). Co szczeg6lnie wazne, w realizacji
projektu uczniowie uczestniczq na prawach
tworcéw — podczas ¢wiczen warsztatowych
oraz konkurséw. Sq tez przygotowywani do

fem Petrukiem. Wyktadowcy z Wydzialu
Rzezby i Dziatan Przestrzennych Uniwersy-
tetu Artystycznego w Poznaniu umozliwili
uczniom poznanie kuzni, pracowni rzezbiar-
skiej, odlewniczej, pieca do wypalania form.
Uczestnicy wycieczki zostali wtajemniczeni
W poszczegblne etapy powstawania rzezby,
obiektu, instalacji. Przekonali sie, jak dtugi
ipracochtonny jest to proces i Ze praca artysty
to czesto takze ciezki fizyczny wysitek.
Warsztaty graficzne zorganizowane w szkol-
nej pracowni z udziatem absolwentki Liceum
Plastycznego w Poznaniu wyzwolity u jednych
uczestnikéw ukryte talenty, u innych wzbu-

dzity che¢ czerpania przyktadéw z pracy kole-
géw. Zajecia staly sie takze okazjq do dobrej za-
bawy w przyjaznej atmosferze wspéitworzo-
nej przez uczniow z réznych szkét i srodowisk.

Umiejetno$¢ wyrazania swoich opinii, dzie-
lenia sie wrazeniami, formutowania inter-
pretacji — to kompetencje, ktére sq niezbedne
dla ksztaltowania dojrzatego odbioru sztuki.
W innowacyjnym projekcie ,,Otworzy¢ drzwi
sztuki” ich rozwijaniu stuzy uczestniczenie
w wystawach artystéw, przygotowywanie
wlasnych prezentacji przez uczniéw. Za szcze-
g6lnie efektywne dziatania stuzqce zdobywa-
niu omawianych kompetencji uzna¢ mozna
udziat uczniéw w lekcji muzealnej: ,Jak pa-
trze¢ na dzieto sztuki” (w Muzeum Narodo-
wym w Poznaniu) oraz lekcje otwartq z pla-
styki, ktérq przeprowadzitam w trzeciej klasie
gimnazjalnej ,Malowac¢ inaczej, czyli analiza
dzieta malarskiego i graficznego”.

Wsréd uczestnikéw projektu mozna za-
uwazy¢ dwie grupy: tych, ktérzy niezobo-
wiqzujqco poglebiajq swojg wiedze, sq cie-
kawi $wiata sztuki, oraz tych, ktérzy do-
$wiadczenia poznawcze pragng wykorzystac¢
do dalszej edukacji artystycznej. Niezaleznie
od motywacji angazowania sie uczniéw
w projekt, mam nadzieje, Ze spelni on to za-
tozenie, na ktére zwrdcita uwage prof. Danuta
Maczak, szefowa Pracowni Rzezby Uniwersy-
tetu Artystycznego. Otz wedtug pani Profe-
sor, najcenniejszym efektem finalnym pro-
jektu, poza rozbudzeniem wrazliwosci arty-
stycznej, bedzie przygotowanie mtodych ludzi
do interpretacji realnej rzeczywistosci.
I trudno sie z tym nie zgodzi¢ — wszak §wiat
jest tekstem, ktéry nalezy umiejetnie czytac.

Pétmetek dziatat mamy za soba. Wida¢ juz
pierwsze efekty. Program rozwija przede
wszystkim zainteresowania plastyczne, pie-
legnuje wrazliwo$¢ artystyczng uczniow, wy-
tania tych szczegélnie uzdolnionych, promuje
ich artystyczne dokonania, wspomaga wy-
miane doswiadczen nauczycieli plastyki,
a tym samym integruje dzieci i mlodziez
z r6znych srodowisk powiatu wrzesinskiego.
Korzystajq na tym uczniowie i nauczyciele,
zaréwno ci do$wiadczeni, jak i rozpoczyna-
jacy swojag prace w zawodzie.

! Innowacja pedagogiczna zarejestrowana pod numerem
4440/6.122/10 w Wydziale Ksztatcenia Wychowania
i Opieki w Kuratorium Oséwiaty w Poznaniu

Aldona Kubacka — wicedyrektor Zespotu

Szkot w Nekli; nauczycielka plastyki;

autorka programéw nauczania plastyki

i zaje¢ artystycznych w gimnazjum; autorka

i koordynatorka projektu ,Otworzyé drzwi sziuki”.
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Lubie

pisac

Lukasz Henel, nauczyciel etyki w Szkole Podstawowej nr 90 oraz w Zespole Szkét
Budownictwa nr 1 w Poznaniu. Autor dwéch ksiazek z dziedziny filozofii i etyki, jeden

z redaktorow portalu www.etykawszkole.pl.

Stanistawa Lowinska: Pasjonat — kto to
taki?

Lukasz Henel: M6éwiqc najprosciej, to
osoba, ktéra lubi to, co robi. Uwazam, ze
kazdy z nas moze by¢ pasjonatem, musi tylko
odkry¢ swoje wewnetrzne powolanie. Czasem
nie jest to fatwe i udaje sie pézno... lub nawet
wcale. Z mojego punktu widzenia na tym
wlasnie polega tajemnica szczescia.

Przelozeni, Kolezanki i Koledzy po-
strzegajq Pana jako nauczyciela z pasja.
Komu lub czemu zawdziecza Pan swoje
zaangazowanie w pracy i dzialalnosci
edukacyjnej?

Na pewno dyrekcji obydwu szkét. Jako
miody, poczatkujacy nauczyciel spotkatem sie
z duzym wsparciem. Poczqwszy od zapozna-
nia mnie z innymi nauczycielami, a skon-
czywszy na konkretnych wskazéwkach me-
rytorycznych. Nie do przecenienia sq tez or-
ganizowane przez ODN zajecia metodyczne
z paniq Aling Janiszewskq. Z kazdych wycho-
dze z pokaznym plikiem materiatéw i gtowq
peing pomystéw na kolejne lekcje. Chociaz za-
brzmi to nieco patetycznie, znaczenie ma tez
poczucie sensu wykonywanej pracy. Przeciez
uczqc czy to dzieci, czy mlodziez — wycho-
wuje sie przyszie pokolenia. To wielka odpo-
wiedzialnos¢, ale tez ogromna radosé i satys-
fakcja. To ona jest ,silnikiem,” ktéry mnie na-
pedza. Poza tym praca w szkole — co jest
powszechnie wiadome — odmtadza.

Pana droga do zawodu?

Ukonczylem filozofie na Uniwersytecie Zie-
lonogérskim. Czasy studenckie wspominam
wyjatkowo dobrze. Poznatem wielu inspirujg-
cych ludzi, wspaniatych profesoréw. Po skon-
czeniu studiéw przez jakis czas pracowatem na
réznych stanowiskach, w prywatnych fir-
mach. Zajmowatem sie nawet BHP. W miedzy-
czasie napisatem dwie ksigzki: ,Lekcje filozofii”
oraz ,Materiaty do lekgji filozofii i etyki”. Czu-
tem potrzebe poszerzania wiedzy wyniesionej
ze studiéw i jej wykorzystywania — chociaz
nie przynosito mi to wiekszych, wymiernych
korzy$ci. Kilka lat temu etyka i filozofia byty
jeszcze bardziej ,,niszowymi” przedmiotami niz
teraz. W koncu na stronie Poznanskiego Ser-
wisu O$wiatowego natrafilem na oferte pracy
w charakterze nauczyciela etyki w Szkole Pod-
stawowej nr 90. Poszedtem na rozmowe kwa-
lifikacyjnq i zgodzitem sie bez wahania.

I tak rozpoczela sie przygoda ze szkolq. ..

Przyznaje — na pierwszych zajeciach bytem
nieco stremowany. Uczniowie chyba tez. Jed-
nak juz po kilku udanych lekcjach poczutem,
ze chce by¢ nauczycielem. Niediugo pézniej
podjatem prace w Zespole Szkét Budownictwa
or 1. Tutaj mam okazje spotykac sie na zaje-
ciach z duzo starszq mlodziezg, lekcje majg
inny charakter niz w szkole podstawowe;j.
Mtodziez lubi mie¢ swoje zdanie. Czasem
nawet troche sie spieramy. Ale sq to oczywi-
$cie konstruktywne dyskusje. Grupa z etyki
nie jest co prawda liczna, ale za to mocno za-
angazowana. Rozmawiam z nimi nie tylko
o abstrakcyjnych problemach, ale takze o tym
wszystkim, co nas otacza i jest mocno zwig-
zane z etykq: o reklamach, telewizji, kulturze
osobistej, tolerancji, poszanowaniu odmien-
nosci, ochronie przyrody, realizacji wtasnych
uzdolnien i pasji. Czasem bywa, Ze i ja moge
sie czegos ciekawego od uczniéw dowiedziec,
na przykiad na temat wspétczesnych subkul-
tur czy mody. Niekiedy na zajecia staram sie
~przemycac” tematy, ktére sq moim zdaniem
bardzo wazne, a ktére nie zawsze sq uwzgled-
niane w obowiqzujqcych podrecznikach, na
przyktad problem réwnouprawnienia kobiet
lub neuromarketingu. Czesto opracowuje
wtedy autorskie scenariusze i dziele sie nimi
z innymi nauczycielami za posrednictwem
strony www.etykawszkole.pl.

Co Pan moze powiedzie¢ o wielowymia-
rowosci swoich zainteresowan, réwniez
pozazawodowych? A moze sfowo o przed-
miocie szczegoélnego zamitowania?

Lubie pisa¢. Podpisatem umowe z wydaw-
nictwem Zysk i Spétka na publikacje mojej de-
biutanckiej powiesci grozy. Powinna ukazac sie
jeszcze w tym roku. Oczywiscie tworze dale;...
i koncze juz kolejng ksigzke. Oprocz pisania
mojq pasjq jest jazda na rowerze po lesie.
Uwielbiam kontakt z przyroda. Jezdzac, wy-
my$lam fabuty do ksiqzek i pomysty na nowe
lekcje. Lubie takze sporo czyta¢. Najbardziej in-
spirujq mnie ksiqzki Ericha Fromma. Ale oczy-
wiscie czesto siegam po mniej powazngq litera-
ture — Stephena Kinga, Grahama Mastertona,
a z polskich pisarzy — Stefana Darde.

Pisarzem na miare...

Jesli chodzi o literature grozy, wedtug mnie
niekwestionowanym mistrzem gatunku jest
Stephen King. Chciatbym w przysziosci pisac

tak jak on. W jego twérczosci podziwiam
gtéwnie umiejetnos¢ konstruowania nieba-
nalnych fabul, bardzo realistycznych postaci
i zaskakujqcych scenariuszy. Uwazam, ze jest
to pisarz z bardzo dobrym warsztatem literac-
kim i poteznym talentem, chociaz tworzy hor-
ror, gatunek czesto odbierany jako mato am-
bitny. Wielu ludzi ma w swoim zyciu kilka,
kilkanascie ulubionych ksiqzek, ktére sq ni-
czym starzy przyjaciele. Chcialbym napisa¢
ksiqzke, ktéra bedzie dla kogo$ wazna wtasnie
W ten spos6b.

Czy tworczemu dziataniu towarzyszy
jakas idea, przestanie?

Chciatbym, zeby filozofia i etyka powrdcity
do task. Nie jako alternatywa dla religii, ale
jako petnoprawne przedmioty. Wierze, Ze kie-
dys to sie uda, sqdze, ze skorzystaliby na tym
wszyscy uczniowie. Filozofia jest przeciez jed-
nym z fundamentéw kultury i nauki. W pol-
skich szkotach to dziedzictwo jest prawie cat-
kowicie zapomniane.

Co w ludziach, nauczycielach ceni Pan
najbardziej?

Otwarto$¢ na nowe pomysty i idee. Zdaje
sobie sprawe, ze etyka w szkole nadal jest
pewnego rodzaju novum. Zdarza sie, ze dy-
rektorzy szkot, nauczyciele, a takze rodzice od-
noszq sie do niej z pewngq rezerwq. Czesto po-
strzegajq te zajecia w nieprawdziwym $wie-
tle jako wrogie wzgledem religii lub po prostu
jako tylko i wylacznie ,lekcje wychowawcze,”
ktére moze prowadzi¢ kazdy.

Czego nie udalo sie Panu jeszcze zreali-
zowac, osiqgnqgc?

Marze o wlasnym domku w lesnej gtuszy.
Obowigzkowo z duchami. Mégtbym tam od-
poczywac¢ czasem od zgietku miasta. Niestety,
ze wzgledéw praktycznych odsuwam to ma-
rzenie na pézniej.

Jak mozna godzi¢ ten ogrom pracy
z zyciem osobistym?

Udaje mi sie to jedynie dzieki anielskiej cier-
pliwosci mojej ,,drugiej potowki”.

Plany, marzenia?
Pracowa¢ nadal w szkole i zosta¢ pisarzem.

1 tukaszem Henelem rozmawiata Stanistawa towinska
— nauczyciel konsultant w ODN w Poznaniu
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Nowosci wydawnicze

. a || o og ge® ° ° °
o | w Bibliotece Pedagogicznej w Poznaniu

Edukacija polonistyczna wobec trudnej wspofczesnosci / red. Anna Janusz-Sitarz. — Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydaw-
céw Prac Naukowych ,Universitas”, cop. 2010. — 328 s. - ISBN 97883-242-1210-1

Rozpatrzono szanse i zagrozenia wspotczesnej dydaktyki literatury. Scharakteryzowano nowe potrzeby uczniéw w ksztatceniu
czytelnictwa. Pokazano uniwersalno$é dawnych lektur na przyktadzie ,\Wesela” S. Wyspianskiego. Opisano braki ksztatcenia je-
zykowego, jego miejsce w podstawie programowej i praktyce szkolnej. Zwrécono uwage m.in. na ksztafcenie umiejetnosci oce-
niania filmow, mozliwosci wykorzystania internetu, zastosowania pedagogiki Marii Montessori, rozwijania kampetencji spofecz-
nych i emocjonalnych uczniow.

PELKACIS PLANETICRA
WOBEC THUGHE WERILLAL:EaE |

SLIWIERSKI, Bogustaw 2
Mysle¢ jak pedagog. — Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2010. - 254 s. - ISBN 978-83-
7489-295-7

Publikacja jest proba catosciowego spojrzenia na problematyke ksztatcenia nauczycieli. Zawiera trzynascie
scenariuszy zaje¢ (prowadzonych metodami aktywizujgcymi) wykorzystywanych w ksztatceniu nauczycieli
i studentow kierunkéw pedagogicznych. Scenariusze dotycza np.: zasad wychowania, wspéfpracy migdzy na-
uczycielami, reformy oswiaty, uspofeczniania szkoty.

| pr. azna

TARASZKIEWICZ-KOTONSKA, Matgorzata i szkota
Bezpieczna i przyjazna szkofa / Matgorzta Taraszkiewicz, Jarostaw Kordzinski. — Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, 2008. - 87, [11 s. — (Biblioteka Klubu Ergo). — ISBN 978-83-02-10652-1

Poradnik nawigzuje do rzgdowego programu ogtoszonego na lata 2008-2013 pod nazwg ,Bezpieczna i przyjazna szkota”. Au-
torzy proponujg rozwigzania w zakresie realizacji celéw programu i w przygotowaniu odpowiedniej dokumentacji pracy szkoty.
Omawiajg zagrozenia, ktérym nalezy przeciwdziata¢. Komentujg akty prawne dotyczace kwestii bezpieczenstwa uczniow w szkole
oraz regulujgce postepowanie wobec nieletnich.

Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu
ul. Butgarska 19, tel. 61 85 18 801, www. pbp.poznan.pl




eea ’§" Supported by a grant from
gran (S Iceland, Liechtenstein and Norway
SESa o through the EEA Financial Mechanism

PROJEKT PL0451

Budowa sieci nauczania na rzecz srodowiska oraz ochrona
pachnicy debowej na obszarze wytypowanym do sieci Natura 2000
PLH 300001 Biedrusko

Dziatania w ramach projektu:

Y

» Wirtualne Laboratorium Interaktywnego Nauczania
oparte na monitoringu srodowiska;
» Centrum Ochrony Pachnicy Debowej w Lysym Miynie;

 ekspozycja poswiecona roli martwego drewna w lesie;

» Sciezka edukacyjna zwigzana z rolg wody w érodowisku./

Zachecamy do korzystania z platformy WLIN
Znajda tam Parstwo:

» materiaty dydaktyczne;

» wskazowki metodyczne;

» karty pracy, ¢wiczenia;

+ obserwacje fenologiczne;

* biezgce pomiary meteorologiczne.

www.wliin.pl

Konsultant projektu

Gabriela Wojciechowska

tel. 61 8584722

kom. 508 381 822

e-mail: gabriela.wojciechowska@odn.poznan.pl
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