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nego wigze sie z ideq indywidualizacji nauczania. Rozpozna-

wanie uzdolnien i talentéw uczniéw na kazdym poziomie edu-
kacyjnym wymaga od nauczycieli szczegdlnego rodzaju aktywnosci
dydaktyczno-wychowaweczej. Polega ona na trafnym diagnozowaniu
potrzeb, a w $lad za tym uruchamianiu takich mechanizméw, ktére
pozwolg na wszechstronny rozwdj osobowosci podopiecznych. Naj-
wiekszq skuteczno$¢ w twoérczym bodzcowaniu uczniéw majg nie-
stereotypowe przedsiewziecia, wytrqcajgce i pomystodawcow,
iuczestnikéw z rutyny szkolnej codziennosci. Konkursy, dyskusje, czy-
telniczy wolontariat, projekt filmu o swoich réwiesnikach, kota zainteresowan, uczestnictwo
w kulturze wysokiej na koncertach w filharmonii, wspétzawodnictwo sportowe — pomysty
mozna mnozy¢. Wazne jest, aby pojawialy sie w pracy kazdego nauczyciela i na drodze kaz-
dego ucznia. Zachecamy do podpatrywania dobrych praktyk prezentowanych na famach na-
szego czasopisma.

Réwnocze$nie gorqco zapraszam na jubileuszowe w tym roku, bo juz XV Targi Edukacyjne.
Tym razem nasza oferta merytoryczna koncentruje sie wokét hasta: ,,Edukacja drogq do spo-
teczenstwa obywatelskiego”. Warunkiem dobrego funkcjonowania struktur demokratycznych
jest bowiem budowanie ich w mikrospotecznosci, jakq jest szkota. Dlatego obok tradycyjnych
konferencji tematycznych zaplanowali$my na spotkaniach targowych — forum samorzqdéw
szkolnych.

o dkrywanie talentéw jako mysl przewodnia biezgcego roku szkol-

Ewa Superczyiiska — redaktor naczelna ,Uczyé lepiej”,
dyrektor ODN w Poznaniu

Ogolnopolski Konkurs
StOWO DAIJE

tegorocznej edycji konkursu wystartowato 158 uczniéw z 22 szkét podstawowych, znaj-
Wdujqcych sie na terenie dziatania ODN-u w Poznaniu. Do czesci pisemne]j etapu rejono-
wego zakwalifikowato sie 24 uczestnikéw. W konkursie krasoméwczym udzial wzieto
9 uczniow.
Gratulujemy zwyciezcom, wyréznionym oraz ich opiekunom!
Karolina Sowa — I miejsce (SP nr 3 w Srodzie Wielkopolskiej; koordynator szkolny: pani Na-
talia Kaleniewicz; nauczyciel prowadzqcy: pani Olga Malinowska)
Agata Andrysiak — II miejsce (Spoteczna SP nr 1 STO w Poznaniu; koordynator szkolny kon-
kursu: pani Ewelina Sodel; nauczyciel prowadzqcy: pani Marcelina Floraszek-Rzanna)
Sonia Wysocka — I miejsce (Spoteczna SP nr 1 STO w Poznaniu; koordynator szkolny kon-
kursu: pani Ewelina Sodel; nauczyciel prowadzqcy: pani Marcelina Floraszek-Rzanna)
Wyréznienia otrzymali:
Olga Magaj (SP nr 3 w Srodzie Wikp.; koordynator szkolny konkursu: pani Natalia Kalenie-
wicz; nauczyciel prowadzqcy: Olga Malinowska)
Wiktoria Szopka (SP nr 3 w Wolsztynie; koordynator szkolny i nauczyciel prowadzqcy: pani
Iona tozinska)

Koordynator rejonowy konkursu
Joanna Marchewka
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Pora odczarowag¢
) o o
niemiecki
Aby w petni doceni¢ mozliwos$ci europejskiego zjednoczenia oraz konkretne

korzysci ptynace z niemieckiego sasiedztwa, potrzeba perspektywicznego
myslenia o ksztatceniu jezykowym, ktore jest podstawa dobrej komunikaciji.

Z poznanskiego dworca kolejowego od-

jezdza pociqg relacji Warszawa — Berlin.
Za oknami zimowa aura, w przedziatach przy-
tulnie i bezpiecznie. Do czasu. W Rzepinie po-
st6j dtuzszy niz zwykle. Lekki niepokdj budzi
komunikat o kilkunastominutowym spéZnie-
niu. Ruszamy. Po niemieckiej stronie kolejna
stacja, to Frankfurt. Znowu postdj, zdenerwo-
wanie ro$nie. Po pietnastu minutach rozlega
sie komunikat, Ze z powodu awarii lokomo-
tywy pasazerowie proszeni sq o przejscie na
sasiedni peron, z ktérego za kwadrans odjedzie
kolejny pociag do Berlina. Cze$¢ pasazeréw
rusza do wyjscia. Niepokéj, zamieszanie. Ko-
lejny komunikat. Nadal nie wszyscy wysia-
dajq. Ostatnich pasazeréw wyprowadzajq nie-
mieccy kolejarze i obstuga pociqggu. Dlaczego?
Poniewaz komunikat byt w jezyku niemiec-
kim. Krotki, prosty, ale po niemiecku. Powyz-
szy obrazek skiania do kilku refleksji.

Naturalnie nie ma obowigzku postugiwania
sie jezykiem niemieckim, generalnie nikt nie
musi zna¢ zadnego jezyka obcego, w konicu
polski to tez dobry jezyk, wiemy o tym, bo je-
steSmy Polakami. Tyle tylko, ze ryzykowne jest
wypuszczanie sie poza granice kraju, ponie-
waz, niestety, niewielu reprezentantéw innych
mitych nagji postuguje sie jezykiem polskim.
Kpina? Nie do konica. W opisanym powyzej po-
ciggu byto bardzo wielu ludzi mlodych
i w tzw. $rednim wieku. Ich doroste zycie nie-
rozerwalnie zwigzane jest z otwartymi grani-
cami i na komune — co nie wypuszcza — nic
juz zrzuci¢ sie nie da. Swoboda podrézowania,
paszporty w szufladzie, tylko z tymi jezykami
troche jakby ktopot. Mito jest pojecha¢ na We-
ihnachtsmarkt do Berlina, mozna tez zrobi¢
$wietne zakupy za zachodniq granicg, no
a niemieckie wyprzedaze — to po prostu super
okazja! Ale jak sie dogadac¢?

Uczymy sie angielskiego — stysze zewszqd.
— Niemiecki sig nie przydaje, to angielski jest
tacing naszych czasow. Prawda, ale nie do
konca. A $wiadczy o tym pare zebranych
przeze mnie faktow.

Po pierwsze niemieckie sgsiedztwo jest dla
wielu Polakéw atrakcyjne. Wyprawy po sa-
mochody, sprzet AGD i chemie gospodarczq to
zrédlo utrzymania dla tysiecy polskich rodzin.
Ale z wiascicielem matej hurtowni czy placu

Poczqtek grudnia, wczesne popotudnie.

z uzywanymi autami nie zawsze da sie poga-
wedzic¢ po angielsku. Doskonale o tym wiedzq
pomysiowi biznesmeni z Wielkopolski, woje-
wodztwa lubuskiego i zachodniopomorskiego.
Znane sq nawet przypadki zabierania ttuma-
cza w objazd po ztomowiskach. A wystarczy
zna¢ podstawy jezyka niemieckiego, zeby
w prostych sprawach sie dogadac.

Po drugie nie mozna zapomnie€ o istotnym
zdarzeniu. 30 kwietnia 2011 r. nastgpi ofi-
cjalne otwarcie niemieckiego rynku pracy dla
nowych panstw UE, w tym dla Polski. Juz
teraz wysoko wykwalifikowani Polacy majq
szanse na bardzo dobrq prace za zachodniq
granicq. Dotyczy to lekarzy, informatykéw,
pielegniarek, opiekunéw osob starszych. Wa-
runkiem jest dobra znajomos¢ jezyka nie-
mieckiego. Od 2011 r. na dobrq prace w Niem-
czech majq szanse rzemie$lnicy, pracownicy
z branzy hotelarskiej i gastronomicznej, me-
chanicy samochodowi, budowlancy. Martin
Grohman, wtasciciel firmy MMC Consulting,
uwaza, ze Polacy przejmgq ten sektor rynku
pracy, poniewaz w tych zawodach nastepuje
wia$nie wymiana pokoleniowa. Luki tej nie
zastgpi mieszkajgca w Niemczech od trzech
pokolen mniejszos¢ turecka, poniewaz sq to
osoby czesto niezainteresowane takq pracq
albo nieposiadajqce wymaganych kwalifika-
cjil. Zatem szansa dla zdolnych i przedsie-
biorczych. Tylko ten niemiecki. ..

Z otwarciem rynku pracy w pewnym stop-
niu powiqzany jest kolejny ruch, ktéry za-
mierza wykona¢ Niemiecka Izba Rzemie$Ini-
cza.z Oferta kierowana bedzie do polskich
gimnazjalistéw, ktérzy bedq mogli bezplatnie
uczy¢ sie w wybranych szkotach zawodo-
wych w Brandenburgii, Saksonii, Meklembur-
gii i Turyngii. W pakiecie stypendium, kurs je-
zyka niemieckiego i gwarancja zatrudnienia.
Czyz nie jest to atrakcyjna oferta? Ewidentnie
jest to kamyczek do polskiego, o$wiatowego
ogrédka, bo szkolnictwo zawodowe bardzo po-
woli wychodzi z wieloletniej zapasci. Ko-
nieczne sq reformy, powigzanie systemu
ksztatcenia z firmami dzialajgcymi na lokal-
nych rynkach, modernizacja programéw na-
uczania.

Juz stysze ten podnoszacy sie krzyk. Ze naj-
lepsi wyjada, ze ich Niemcy wytowig, podku-
pig, Ze u nas nie bedzie dobrych fachowcéow.

A do tego kolejny raz podgrzewanie starych
polsko — niemieckich zasztosci. Trzeba na to
spojrze¢ inaczej Nie batabym sie drenazu pol-
skiego rynku pracy. Konieczny jest pragma-
tyzm. To dobrze, ze mtodzi ludzie bedq mogli
zdobywa¢ kwalifikacje zawodowe nie tylko
w Polsce. Nauczq sie jezyka i to w jego specy-
ficznej, zawodowe]j odmianie, poznajq no-
wych ludzi i ciekawe miejsca. Konsekwencje
zjednoczonej Europy to takze swobodny prze-
plyw pracownikéw. Szansq dla przedstawi-
cieli wielu branz jest praca poza granicami
Polski. Szansq na utrzymanie rodziny, na wyj-
$cie z bezrobocia, na lepsze perspektywy fi-
nansowe. Nie mam nic przeciwko zarabianiu
za 0drq, bo jak pokazuje przyktad Slgska
Opolskiego — cale wsie od poniedziatku do
piatku pracujqg ,w Reichu”, ale ,nazorgo-
wane” euro wydawane sq w Polsce. Po pierw-
szym zachty$nieciu sie inno$cig, wolnym ryn-
kiem i relatywnie duzym zarobkiem — wielu
wraca do siebie, a zarobione $rodki inwestuje
w nowe firmy i lokalny rynek pracy. A ich
dzieci juz wiedzq, ze bez jezyka — jak bez reki.
Moze zatem warto zainteresowac sie, czy i na
jakim poziomie w szkole, do ktérej uczeszcza
nasze dziecko, nauczany jest jezyk niemiecki.
Znajomi germanisci juz od kilku lat narzekajq
na zmniejszajqcq sie systematycznie liczbe
Klas, w ktorych uczq. Szkoda. Przeciez z Po-
znania do Berlina jest bliZej niz do Warszawy.
Warto pochyli¢ sie cho¢ przez chwile nad tym
problemem i odwaznie powiedzie¢ — jeszcze
nie sta¢ nas na dwa obowigzkowe jezyki od
przedszkola do matury. Zatem wybierajmy
madrze, bo nie wszystko, co modne, jest dla
konkretnego ucznia najlepsze. To, ze caly
$wiat méwi po angielsku, jest mitem, podob-
nym do przekonania, ze najlepsi specjalisci
wyjadg, a w Polsce nie bedzie miat kto praco-
wac. Przyktad z awariq pociggu pokazuje, ze
nieznajomo$¢ podstaw jezyka kraju, do kté-
rego wybieramy sie z wizytq, bywa czasem
dos¢ ktopotliwa, stresujgca, a nawet niebez-
pieczna. Wniosek sam sie nasuwa. Warto do-
bitnie go sformutowa¢. Po polsku! Mqdre roz-
wiqzania, ktére odczarujq jezyk niemiecki
w polskich szkotach zalezq od nas samych.
A za kilka lat doswiadczanie owocéw euro-
pejskiego zjednoczenia bedzie po prostu bez-
cenne.

Iwona Wysocka — kierownik Pracowni
Ksztatcenia Ustawicznego ODN w Poznaniu

' Podaie za artykutem w Gazecie Prawnej z 13.03.2010
2 Podaije za artykutem w Gazecie Prawnej z 14.12.2010




Biblioteki publiczne
cenframi rozwoju
spofecznego

Program Rozwoju Bibliotek to ogdlnopolskie przedsiewzigcie, ktore przy-
czyniac sie¢ ma do wyréwnywania szans i przeciwdziatania wykluczeniu in-
formacyjnemu na obszarach najbardziej dotknietych tym zjawiskiem.

jest zapewnienie obywatelom mozli-
wosci petnego uczestnictwa w zyciu spotecz-
nym, gospodarczym i politycznym. Niezbedny
jest wowczas dostep do szeroko pojetej infor-
macji, do stowa na réznych no$nikach.
W komfortowej sytuacji sq mieszkancy wiel-
komiejskich aglomeracji, problemem jest na-
tomiast zaspokojenie informacyjnych potrzeb
uzytkownikéw ze wsi oraz matych miejsco-
wosci, gtéwnie do 20 tysiecy mieszkancéw. Po-
mystem na realizacje tego zadania jest
wzmocnienie potencjatu bibliotek publicz-
nych, znajdujqcych sie na wsiach i w matych
miastach. Biblioteki te stajq sie centrami,
ktore stuzg spotecznosciom lokalnym, a ich
formy dzialania zmieniajq sie w zaleznosci od
warunkéw i potrzeb odbiorcéw.

Zalozenie, ze wspolne dziatania zapewniq
wymierne efekty legto u podstaw Programu
Rozwoju Bibliotek, ogélnopolskiego przedsie-
wziecia, ktére przyczynia¢ sie ma do wyréw-
nywania szans i przeciwdziatania wyklucze-
niu informacyjnemu na najbardziej dotknie-
tych tym zjawiskiem obszarach. Dzialania
zostaty zaplanowane na 5 lat — rozpoczety sie
w 2009 roku i potrwajq do 2013, a fundusze
na ich realizacje to 28 milionéw dolaréw.
Srodki te pochodzq z grantu przekazanego Pol-
sko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci przez
Fundacje Billa i Melindy Gates. tqcznie w pro-
gramie wezmie udziat okoto 3350 placéwek
z 1120 gmin. W Polsce Program Rozwoju Bi-
bliotek realizuje Fundacja Rozwoju Spote-
czenstwa Informacyjnego, specjalnie w tym
celu powolana przez PAFW.

Do pierwszej rundy Programu Rozwoju Bi-
bliotek w catej Polsce zakwalifikowalo sie
1867 placéwek bibliotecznych, a w naszym
wojewddztwie 146 placéwek. Aby zapewnic
bibliotekom gminnym dtugofalowe wsparcie,
wykraczajqce poza ramy Programu, zaktada
sie réwniez zawigzywanie ,Gminne]j Koalicji
na Rzecz Rozwoju Biblioteki”. Ma to by¢ spo-
sob wspierania dziatalnosci biblioteki w dtuz-
szej perspektywie i jej wzmocnienie poprzez
znalezienie sojusznikéw doceniajqcych role bi-

ymogiem sine qua non spoleczenstwa
Winformacyjnego, opartego na wiedzy

blioteki jako waznego partnera dla dziatan sa-
morzgdéw lokalnych i ich instytucji, organi-
zacji obywatelskich czy lokalnych przedsie-
biorcow.

Zaproponowano réwniez inne formy dzia-
tania bibliotek, m.in. jako organizatora kon-
kurséw upowszechniajqcych przykiady do-
brych praktyk, konkurséw na najlepszq bi-
blioteke publiczng. Podkresla sie znaczenie
rozszerzania wspotpracy bibliotek ze srodo-
wiskiem lokalnym i wypracowanie takich re-
lacji, ktére wzmacniajg range biblioteki
w gminie. Duzg wage przykiada sie do dzie-
lenia sie doswiadczeniami w tym zakresie.

W Wielkopolsce organizatorem wielu dzia-
tan, majqcych na celu zaakcentowanie roli bi-
bliotek publicznych, jest Wojewddzka Biblio-
teka Publiczna i Centrum Animacji Kultury
w Poznaniu, we wspétpracy z Fundacjq Roz-
woju Spoteczenstwa Informacyjnego. WPBi-
CAK w biezqcym roku szkolnym kontynuuje
m.in. juz XI edycje konkursu, ktéra odbywa

sie pod hastem ,Biblioteka jako partner
w dzialaniu”.

Godna podziwu jest aktywno$¢ tych placé-
wek, ktére wykorzystujq szanse, jakq daje
udzial w oferowanych bibliotekom propozy-
cjach. I tak w ramach konkursu grantowego
~Aktywna Biblioteka” Komisja powolana
przez Akademie Rozwoju Filantropii w Polsce
rozpatrzyta zgtoszone wnioski. Gratulujemy
placéwkom z naszego rejonu, ktére uzyskaty
dotacje, m.in. Mosinskiej Bibliotece Publicznej
za ,,Szkole Reportazu”, Bibliotece z Opalenicy
za ,Biblioteczne Spotkania Filmowe Kino
Eqczy” oraz Miejskiej i Powiatowej Bibliotece
Publicznej w Nowym Tomyslu za ,,Akademie
nad Szarkq — Studium Edukacji Regionalnej
dla Gimnazjum”.

Gratulowa¢ nalezy dziatan, ktére poprzez
wspéiprace wielu podmiotéw efektywnie
budujq spoteczenistwo obywatelskie i infor-
macyjne. Podczas dorocznych konferencji pod-
sumowujacych efekty dzialania placéwek
uzyskamy informacje o dziataniach godnych
upowszechniania. Szczegétowe informacje
o Programie i przedsiewzieciach znajdujq sie
na stronie www.biblioteki.org.

Ewa Wawrzyniak — nauczyciel konsultant
ds. informacji pedagogicznej ODN w Poznaniu

CHCESZ ZAOSZCZEDZIC DO 50%

za druki dla Twojej] Szkoly
rolecamy

Swiadectwa - gilosze - legitymacje

indeksy - dzienniki - arkusze ocen

oraz wszelkie druki zwigzane ze szkolnictwem
skontaktuj si€ z nami

DRUKARNIA OSWIATOWA
Rutkowski i Sy sp.j.

60-313 Poznan., ul. Grunwaldzka 149
tel./fax 061-867-96-82
e-mail: drukoswiat@wp.pl
www.oswiatowa.republika.pl

Wszystkie druki szkolne zgodne =z rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej =z dnia 28 maja 2010 r.




Praca doradcow metodycznych w opinii nauczycieli

Co i jak doradzac?

PrzeprowadziliSmy badanie fokusowe wsrod nauczycieli réznych przed-
miotow na temat pracy doradcow metodycznych. Ktore dziatania okazaty

sie szczegodlnie przydatne?

wspieraniu dziatan nauczycieli w bar-
dzo wielu obszarach, stqd trudno jedno-

znacznie i precyzyjnie wskazaé jej efekty.
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli wielokrot-
nie kierowat do nauczycieli ankiety z zapyta-
niem dotyczqcym zaréwno potrzeb w zakresie
wspéipracy z doradcami, jak i opinii na temat
juz zrealizowanych form. Tym razem podjeli-
$my bezpos$redniq rozmowe z osobami korzy-
stajacymi z oferty doradcow.

Przeprowadziliémy badanie ewaluacyjne
metodg wywiadu fokusowego z nauczycie-
lami biorgcymi udziat w spotkaniach prowa-
dzonych przez doradcéw metodycznych mia-
sta Poznania. Przede wszystkim interesowatfo
nas, w jaki sposéb praca doradcéw przektada
sie na efekty pracy nauczycieli.

ZaprosiliSmy pedagogéw uczqcych na réz-
nych etapach ksztalcenia nastepujqcych
przedmiotow: biologii, przyrody, jezyka pol-
skiego, religii, przedsiebiorczosci oraz nauczy-
cieli ze $wietlicy szkolnej. ZadaliSmy im pyta-
nia, ktére pozwolity nam oceni¢ atrakcyjno$é
formy dziatan podejmowanych przez dorad-
cow oraz trafnosé¢ doboru proponowanych
przez nich tematéw. Ponizej zestaw wspo-
mnianych pytan:

1. W jakich formach zaje¢ prowadzonych
przez doradcow mozna uczestniczyc?

2.Z ktorej formy doradztwa najchetniej
Pani/Pan korzysta?

3. Czy uwaza Pani/Pan, ze doradztwo meto-
dyczne jest wazne i przydatne nauczycie-
lom? Prosze uzasadnic dlaczego?

4. W jakich problemach zawodowych pomoc
ze strony doradcy okazata sie najbardziej
przydatna?

5. Ktore tematy podejmowane przez doradce
byly najbardziej przydatne w pracy?

6. W jaki sposob wiedze i umiejetnosci zdo-
byte na zajeciach z doradcg udato sie za-
stosowa¢ w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej?

7.Na jakie dziatania Pani/Pana jako na-
uczyciela i wychowawcy miata wplyw
wspdtpraca z doradcq?

8. Jakie argumenty mogq by¢ zachetq dla in-
nych nauczycieli do korzystania z oferty
doradcy metodycznego?

Uczestnicy dyskusji zwracali uwage na réz-
norodno$¢ inicjatyw podejmowanych przez
doradcéw. Wéréd form, w ktérych zaproszeni
nauczyciele brali udzial, znalazly sie lekcje

Praca doradcéw metodycznych polega na

otwarte, warsztaty przedmiotowe, konferen-
cje, seminaria, kursy. Nauczyciele z wielolet-
nim stazem pracy, ktérzy pamietali ,,jak drze-
wiej bywato”, podkreslali w swoich wypo-
wiedziach, jak wazna okazala sie zmiana
statusu prawnego doradcy metodycznego.
Dawniej metodyk oniesmielal i budzit respekt
jako wizytator, dzi$ okazuje sie cennym Zzré-
diem informacji i kolezeniskim gtosem dorad-
czym w sytuacjach trudnych dydaktycznie
i wychowawczo. Wazna dla nauczycieli jest
dostepnos¢ doradcy, ktérego moggq prosic o in-
dywidualne konsultacje, czesto zresztq pro-
wadzone drogq e-mailowq.

Jak oceniano poszczegélne propozycje
doradcéw? Za bardzo cenne doswiadczenie
zawodowe nauczyciele uznali spotkania
w ciekawych miejscach, ktére okazaly sie
przestrzeniami o wyjatkowych walorach dy-
daktycznych. Wymieniano zajecia w Poznan-
skiej Palmiarni, w Starym zoo, w muzeach po-
$wieconych twércom literatury: Kazimierze
Ittakowiczéwnie i [gnacemu Kraszewskiemu,
w Bibliotece Pedagogicznej, interdyscypli-
narne zajecia organizowane w Muzeum Na-
rodowym w Poznaniu; wyjazdowe zajecia
w Kérniku.

Interesujqcq formq zdobywania szlifow za-
wodowych sa tez dla nauczycieli lekcje
otwarte. Podpatrujqc warsztat pracy kolegéw,
mozna inspirowac sie nowymi metodami,
dzieki czemu tatwiej uchroni¢ sie od zgubnej
rutyny. Dla wielu waznym przezyciem oka-
zalo sie tez zobaczenie, jak ,,moja” klasa za-
chowuje sie pod kierunkiem nauczyciela pro-
wadzqcego lekcje otwarta. To inne spojrzenie
na ,swoich”, wydawatoby sie dobrze znanych
uczniéw, bywato iluminacjq.

Nauczyciele wysoko oceniali warsztatowe
formy spotkan, ktére polegaty na wspélnym
wypracowywaniu materiatéw dydaktycz-
nych, przeprowadzaniu eksperymentéw. Po
pierwsze zyskiwali cos$, co bezposrednio nada-
wato sie do wykorzystania w codziennej
pracy. Po drugie w trakcie zaje¢ mogli w spo-
s6b otwarty wymienia¢ sie doswiadczeniami
przedmiotowymi. Co ciekawe, nauczyciele
z dtuzszym stazem zwrdcili uwage na od-
$wiezajacy kontakt z mlodymi kolegami,
dzieki pomystom ktérych odkrywali np.
,OWY sposéb na starq lekture”. Z kolei spo-
tkania ,,przedmiotowcéw” uczqcych na roz-
nych szczeblach edukacji pozwalaly spojrze¢
na realizacje programu w perspektywie ko-

niecznej kontynuacji okreslonych zadan czy
tez przyjecia spadkobierstwa po poprzedni-
kach.

Nie tylko jednak spotkania w gronie na-
uczycieli tych samych przedmiotéw cieszyty
sie popularnosciq. Niekt6rzy podkreslali zna-
czenie spotkan z metodykami réznych przed-
miotéw. Dla humanisty odkrywanie tajnikéw
nauk $cistych czy przyrodniczych (i odwrot-
nie) byto szczegélnie inspirujace do interdy-
scyplinarnego nauczania.

Jesli chodzi o zakres tematyczny doradz-
twa, jest on naprawde bardzo szeroki. Na-
uczyciele wymieniali jako szczegélnie przy-
datne indywidualne konsultacje i zajecia dla
grup dotyczqce m.in.: doprecyzowania rozu-
mienia zapisdw odnoszqcych sie do listy lek-
tur; zasad formulowania tematéw matural-
nych na ustny egzamin z jezyka polskiego,
sposobéw konstruowania planéw wyniko-
wych; wdrazania podstawy programowej;
wykorzystania multimediéw w nauczaniu,
wspotpracy z rodzicami, opracowywania
zadan przygotowujacych do egzaminéw ze-
wnetrznych, technik wykonywania do-
$wiadczen, nowych metod aktywizowania
ucznia.

Przeprowadzone badanie fokusowe jest Zro-
dtem informacji o aktualnych potrzebach na-
uczycieli w zakresie wspierania ich w pracy
przez doradcéw. Odpowiedzi zwrécily tez
uwage na konieczno$¢ weryfikowania co pe-
wien czas stereotypéw na temat tej grupy za-
wodowej. Wiele méwi sie o rozproszeniu $ro-
dowiska nauczycielskiego. Jest w tym sporo
prawdy. Okazuje sie jednak, ze potrzeba funk-
cjonowania w tej okreslonej grupie zawodo-
wej jest jednak ciggle zywa. Prawie wszyscy
sposréd zaproszonych podkreslali wage spo-
tkan w zespole formujqcym sie wokoét dorad-
cow. Rozpoznanie, ze nie jest sie ,samotng
WYyspq” na oceanie pietrzqcych sie probleméw
zawodowych, daje site do ich przezwycieza-
nia, a nierzadko podsuwa konkretne rozwia-
zania.

Drugie spostrzezenie dotyczy potrzeby we-
ryfikowania swoich pomystéow dydaktycz-
nych z osobami, ktére mogq stanowi¢ auto-
rytet. Nauczyciele czujg sie mobilizowani
przez doradcéw do dziatan innowacyjnych,
ale bezcenna jest tez ich zdystansowana
ocena: ,,czy nie brne w slepy zautek nowin-
karstwa”. Doradcy stanowiq tez dla nauczy-
cieli autorytatywne zrédto informacji o tym,




co nowe w o$wiacie, zaréwno w zakresie
prawa, jak i edukacji.

Uczestnicy badania najczesciej podkreslali
wsparcie merytoryczne, metodyczne i przy-
kiady dobrych praktyk, ktére poznali na zaje-

ciach prowadzonych przez doradcéw. Wazne
dla nich byto réwniez, iz ta forma doskonale-
nia zawodowego jest bezplatna. Wskazywali
takze na koniecznos$¢ powotywania doradcéw
metodycznych wszystkich przedmiotéw, aby

kazdy nauczyciel miat mozliwos¢ skorzysta-
nia z ich pomocy.

Gabriela Wojciechowska — kierownik
Pracowni Doradziwa ODN w Poznaniu

Technologia informacyjno-komunikacyjna w szkole

Mity i fakty

Polscy nauczyciele reprezentuja pokolenie cyfrowych imigrantow.
Jak daleka jest ich droga do zostania ,,cyfrowym tubylcem”?

z roku na rok. W ciggu kilkunastu lat wiek-

szo$¢ placowek oswiatowych zostata wy-
posazona w odpowiedni sprzet, niezbedny do
budowania szkoly na miare XXI wieku. Przy-
ktadowo w 1990 roku w szkolach podstawo-
wych liczba komputeréw wzrosta dwudzie-
stokrotnie. Gimnazja w ciggu 4 lat od po-
czqtku ich funkcjonowania wyposazono w 61
tysiecy komputeréw, za$ licea ogdélnoksztat-
cace w latach 1990-2002 zwiekszyly liczbe
sprzetu informatycznego ponad pieciokrot-
nie'. Jednocze$nie oferuje sie r6zne mozliwo-
$ci doksztatcania z zakresu wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK). Prawo o$wiatowe zobowiqzuje wrecz
nauczycieli do doskonalenia umiejetnosci in-
formatycznych.? Zalecenia Parlamentu Euro-
pejskiego i Rady Unii Europejskiej w sprawie
procesu uczenia sie przez cate zycie wskazujq
kompetencje informatyczne jako jedne
z o$miu kompetencji kluczowych.

Dlaczego wiec nie widzimy rewolucyjnych
zmian w informatyzacji $rodowiska nauczy-
cielskiego? Dlaczego nawet w najlepszych
szkotach, odpowiednio wyposazonych, z pra-
cowni komputerowej korzysta jedynie na-
uczyciel informatyki? By¢ moze odpowiedzi
nalezy poszuka¢ w pewnych mitach na temat
zastosowania TIK wszkole.

Informatyzacja polskich szkél wzrasta

Powszechna umiejetnos¢
stosowania TIK

Zacznijmy od tego, iz w szkotach uczy
wielu nauczycieli, ktérzy na studiach w ogéle
nie zetkneli sie z TIK. Sq to, wedtug okreslenia
Marca Prensky’ego — badacza mediéw cyfro-
wych i wykorzystania ich w edukacji — ,,cy-
frowi imigranci”. Cze$¢ z nich na co dzien nie
uzywa za czesto komputera, a jesli juz, to
gtéwnie po to, aby przygotowaé sprawdzian
w edytorze tekstu lub odebra¢ e-maila. Z kolei
mtodzi nauczyciele standardowo zaliczyli 30
godzin zaje¢ z technologii informacyjnej
w czasie studiéw. Najczesciej jednak program
przetadowany jest teoretycznymi, w wiek-
szosci zbednymi informacjami, bedgcymi po-

wtdrkq tego, co znane byto juz z wcze$niej-
szych etapéw edukagji i niestety zostaio za-
pomniane?®. Jak wiadomo bowiem z badan
Manfreda Spitzera, nieistotne i niewazne in-
formacje majg mate szanse na trwate zako-
dowanie w naszej korze mézgowej*. Na do-
datkowe zajecia z TIK uniwersytety nie majq
po prostu pieniedzy.

W tej sytuacji nauczyciele, czujac niedosyt
informacji, zapisujq sie na szkolenia, jezdzq
na konferencje z opcja warsztatow, niektérzy
decydujq sie na forme online. Nie zawsze jed-
nak podejmowane formy doskonalenia przy-
noszq spodziewane efekty. Jakie sq tego po-
wody? Po pierwsze, spotkania sq prowadzone
przez przedstawicieli firm reklamujqcych pro-
dukty zbyt drogie dla nauczycieli. Po drugie,
w przypadku zaje¢ prowadzonych przez in-
formatykéw bez przygotowania dydaktycz-
nego, nauczyciele otrzymujq wiedze tech-
niczng, ale nie wiedzg, jak jg zastosowaé
w Klasie. Po trzecie, barierq bywa nastawie-
nie nauczycieli: ,to tylko jeszcze jeden papie-
rek do teczki na awans.”

Zatézmy jednak, ze nauczyciel zafascyno-
wany wspoélczesnymi mozliwo$ciami chce
przygotowac jakis projekt z wykorzystaniem
TIK. Przed nim pietrzq sie kolejne problemy.

Dostepnos¢ nowoczesnego sprzetu

Mimo iz pracownie komputerowe posiada
prawie kazda polska szkota (wg GUS ponad
95% szkét podstawowych)’, a uczniowie takze
nie narzekajq na brak komputeréw w domu,
nauczycieli przedmiotowych blokuje organi-
zacja pracy w szkole. Komputery sq za-
mkniete w pracowni komputerowej, do kté-
rej dostep ma nauczyciel informatyki. Poza
tym szkoty kupujq czasami bardzo drogi
sprzet, z ktérego nauczyciele i tak nie majq
odwagi korzysta¢, zamiast przeznaczyc¢ te
samq kwote na wyposazenie placéwki
w przenosne laboratorium, mogqce stuzy¢
wszystkim nauczycielom. Jako nauczyciel od
czterech lat korzystajqcy na co dzien w szkole
z technologii informacyjno-komunikacyjnych,
uwazam, ze tablica interaktywna nie jest nie-
zbedna. O wiele lepszym rozwiqzaniem jest

zakup komputeréw, z ktérych bedg mogli ko-
rzysta¢ uczniowie podczas zajec.

Czasochtonnos¢ wykorzystania TIK

Bardzo czesto nauczycieli odstrasza od ko-
rzystania z nowych technologii czas, ktory
muszq przeznaczy¢ na przygotowanie zajec
z ich wykorzystaniem. Jest to z jednej strony
stuszna obawa, poniewaz faktycznie na po-
czatku, gdy dopiero poznajemy mozliwosci
TIK, musimy po$wieci¢ wiele godzin na opa-
nowanie nowej umiejetnosci. Z drugiej jednak
strony, myslac diugofalowo, zainwestowany
czas bedzie procentowal. Systematycznie do-
skonalona sprawno$¢ prowadzi do perfekcji.

Poza tym nauczyciel wcale nie musi
wszystkiego robi¢ sam, trzeba tylko madrze
zorganizowac¢ prace uczniom. Zamiast ksero-
wania ¢wiczen z lukami (wg najnowszych od-
kry¢ neurobiologicznych, zupetnie nieprzy-
datnych dla naszego mézgu), nalezatoby za-
checi¢ uczni6w do ich samodzielnego
przygotowania wedtug wiasnego pomystu.
Uczen, tworzqc zadania, o wiele lepiej zapa-
mietuje informacje.®

Ponadto trzeba pamieta¢, ze nie jesteSmy
sami. Tworzymy rozlegtq sie¢ nauczycieli,
dzieki ktérej mozemy wymienia¢ sie pomy-
stami, dyskutowac o problemach, dzieli¢ sie
materiatami — to witasnie umozliwia nam
Web 2.0.

Dla nieprzekonanych ostatni argument —
czas spedzony przez nauczyciela przy wybie-
raniu oraz kserowaniu dodatkowych mate-
riatéw pomnozony przez liczbe lat pracy jest
na pewno diuzszy niz stworzenie banku
zadan interaktywnych w Internecie.

Pokolenie ,,cyfrowych tubylcow”

Opinia, ze miode pokolenie wspaniale radzi
sobie z nowymi technologiami, to chyba naj-
potezniejszy mit, ktory zapoczatkowal w 2001
roku Marc Prensky. Wyodrebnit on w spote-
czenstwie dwie grupy. Wychowanych od ma-
tego w $rodowisku TIK nazwat ,,cyfrowymi
tubylcami”, a osoby nalezqce do starszego po-
kolenia ,,cyfrowymi imigrantami”. Tymcza-
sem fakt, iz uczniowie uzywajq TIK w zyciu




codziennym, nie oznacza od razu, Ze znajq na-
rzedzia stuzqce do rozwijania ich wiedzy, kre-
atywnie ich uzywajq, umiejq poruszac sie
W ggszczu sieci bez lamania przepiséw nety-
kiety badz praw autorskich. Dlatego tez tak
wazna jest rola nauczyciela-przewodnika po
cyfrowym $wiecie.

Dla réwnowagi dodajmy takze, Ze istniejq
mity zwolennikéw wprowadzenia TIK w edu-
kacji. Najwazniejszy z nich — juz dzieci po-
winni$my uczy¢ wykorzystania kompute-
réw, co skutkuje nawet wprowadzaniem
e-podrecznikéw dla najmiodszych. Jest to bar-
dzo ryzykowna koncepcja, ktéra moze mie¢
daleko idgce negatywne konsekwencje.
Wspomniany juz Manfred Spitzer, niemiecki
specjalista od pracy mézgu, podkresla, iz nie
powinno sie wprowadza¢ komputeréw na za-
jecia dla dzieci, nieumiejqcych jeszcze pisa¢
i czyta¢. Aby dziecko stworzyto sobie odpo-
wiednie reprezentacje umystowe otaczajqcej
go rzeczywistosci, musi wchodzi¢ bezposred-
nio w reakcje ze $wiatem, bo ,tylko dzieki

temu, Ze dotkne wody, moge sie nauczy¢, co
to znaczy ze woda jest mokra”. Konkluzja
Spitzera jest stanowcza: ,komputery nie
majq nic do szukania ani w pokoju dziecin-
nym, ani w przedszkolu, ani w zeréwce.
Takze w szkole nalezatoby zdecydowanie bar-
dziej krytycznie oceni¢ ich zastosowanie, niz
to sie dzieje dzi$.””

0d ,,musi” do ,,chce”

Najprostszym wyjsciem dla oséb decydujg-
cych o standardach ksztatcenia nauczycieli
jest stwierdzenie, Ze nauczyciel musi uzywaé
TIK, poniewaz takie sq wymagania. Niestety,
nawet odpowiednie zapisy w prawie nie bedq
miaty mocy sprawczej, jesli sam nauczyciel
nie zobaczy, ze stosowanie TIK po prostu mu
sie oplaca, jest uzyteczne, pomaga w nawig-
zaniu kontaktéw, na dtuzszq mete oszczedza
czas, przeklada sie na wzrost motywacji
uczniéw oraz ich wynikéw w nauce, pozwala
na indywidualizacje oraz autonomizacje
pracy i w ostatecznosci daje uczucie zadowo-

lenia z dobrego wypeinienia misji wycho-
wawczo-edukacyjnej.

Weronika Gorska-Wolniewicz — trener z zakresu
wykorzystania TIK na zajeciach przedmiotowych

(www. edubawa. pl); navczycielka

jezyka hiszpanskiego

! Zobacz np. Ksztatcenie i szkota polska w XXI wieku, do-
datek do tygodnika ,Gazeta Szkolna”, pazdziernik 2010.

2 Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie uzyskiwania stopni
awansu zawodowego przez nauczycieli (§ 7.1. punkt 2,
§7.2. punkt 3, § 8.1 punkt 1, § 8.2 punkt 2). Przygoto-
wywana jest takze nowa wersja standardéw przygotowa-
nia nauczycieli w zakresie TIK przez Polskie Towarzystwo
Informatyczne.

3 Do wyjqtkéw zaliczy¢ mozna ciekawy program propo-
nowany studentom anglistyki przez UAM, dostepny na
http://ifa.amu.edu.pl/~swlodek/CAELL.htm.

4 M. Spitzer: Jak uczy sie mézg? tédz 2007

5> Poréwnaj np. GUS: Oswiata i wychowanie w roku szkol-
nym 2008/2009. Warszawa 2009.

¢ Wiecej informacii patrz Marzena Zylinska: Postkomuni-
katywna dydaktyka jezykéw obcych [w:] Nauczanie
w praktyce, red. Andrzej Janowski

7 M. Spitzer op. cit.

W swietle prawa i refleksji nad praktyka

Projekt edukacyjny
w gimnazjum

Projekt edukacyjny wkroczyt do szkot gimnazjalnych na mocy rozporza-
dzenia MEN. Budzi kontrowersje jak kazda nowa metoda pracy, jeszcze
niewystarczajaco zadomowiona w praktyce. Zapisy prawa nie reguluja
w sposdb Scisty procedur realizacii tej koncepcji pracy. Co zatem wymaga
od nas najpilniejszego przemyslenia?

etoda projektu — znana edukacji ame-
Mrykar’lskiej oraz polskiej juz od 20 lat —

wkracza do szkét gimnazjalnych usank-
cjonowana prawem. Zaréwno Podstawa pro-
gramowa z 23 grudnia 2008 ., jak i Rozpo-
rzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej zmie-
niajqce rozporzqdzenie w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniow i stuchaczy oraz przeprowa-
dzania sprawdzianow i egzaminow w szko-
tach publicznych z 20 sierpnia 2010 r. bardzo
nobilitowaty ten sposéb pracy z uczniami. I bez
watpienia ma on wiele zalet. Z jednej strony an-
gazuje indywidualnie ucznia, z drugiej zacheca
do pracy w zespole, koncentruje sie na dziata-
niu, ukierunkowuje na zadania, podczas reali-
zacji ktérych uczen siega do réznych zrodet, se-
lekcjonuje informacje, twérczo przeksztaltca
swojq wiedze. Korzysci dotyczq wiec ksztalto-
wania umiejetnosci, a takze relacji miedzy-
ludzkich, koniecznych w nowoczesnej, innowa-
cyjnej gospodarce opartej na zespotach projek-
towych. Trudno zaprzeczy¢ tym oczywistym
walorom projektu edukacyjnego.

Wspomniane rozporzqdzeniew sposéb re-
wolucyjny zmienia koncepcje pracy z gimna-
zjalistami. Nie tylko sprawdzana bedzie ich
wiedza teoretyczna, ale i umiejetno$¢ odno-
szenia wiedzy do praktyki — uczniowie
w ciggu trzyletniej edukacji zrealizujq projekt
edukacyjny, ktérego temat zostanie wpisany
na $wiadectwie ukonczenia szkoty.

Jednak pewne zapisy prawne budzq niepo-
ko6j nauczycieli. Odniose sie do tych najbar-
dziej kontrowersyjnych, podejmujac prébe
skomentowania ich.

W $wietle prawa:

§ 21a. 2. Projekt edukacyjny jest zespo-
tfowym, planowym dzialaniem uczniéw,
majgcym na celu rozwiqzanie konkret-
nego problemu, z zastosowaniem rézno-
rodnych metod.

Nie od dzisiaj uczniowie pod opiekq na-
uczyciela wydajg gazetki, przygotowujq
przedstawienia teatralne, prowadzq sklepiki
— praca systemem zadaniowym realizowana
przez pasjonatéw stanowi codzienno$¢
szkolng. Niektérzy pedagodzy obawiajq sie

jednak, ze to, co dotychczas w szkole stano-
wito fascynujqcg przygode, przeksztalci sie
w powszechny obowigzek, ktéry pozbawi
uroku idee wspélnej pracy, a caly ciezar prze-
niesie sie na kolejng papierowq prace z udo-
kumentowaniem projektowego dziatania. Ko-
nieczno$¢ oceny zachowania spowoduje bo-
wiem, Ze nauczyciel bedzie musiat zebra¢
i przechowa¢ do zakonczenia edukacji gim-
nazjalisty sporo dokumentacji, cho¢by opis
projektu, kontraktu miedzy nauczycielem
a uczniem, samoocene ucznia itp. I jak to
bywa z obowiqzkiem, jedni podejdg do niego
powaznie, solidnie, a inni utopiq sie w morzu
papieréw, produkujqc stosy dobrze prezentu-
jacych sie akt.
§ 21a. 1. Uczniowie gimnazjum biorq
udzial w realizacji projektu edukacyjnego.
6. Kryteria oceniania zachowania
ucznia gimnazjum zawarte w ocenianiu
wewngqtrzszkolnym uwzgledniajq udzial
ucznia w realizacji projektu edukacyjnego.
8. Informacje o udziale ucznia w reali-
zacji projektu edukacyjnego oraz temat
projektu edukacyjnego wpisuje sie na
sSwiadectwie ukonczenia gimnazjum.
Zgodnie z literq prawa uczen ma obowig-
zek realizowa¢ projekt, a szkota z kolei ma
obowiqzek przygotowa¢ warunki do jego re-
alizacji. I tutaj pojawiajq sie nowe watpliwo-
$ci co do takiego rozwigzania legislacyjnego,




bo jest to rodzaj obligatoryjnosci, ktéry za-
ktada, Ze ocena — zaznacze ocena zachowania
— nie ma wptywu na klasyfikacje koncowo-
roczng ani na ukonczenie szkoty. Oznacza to,
ze uczen, ktéry nie wezmie udziatu w projek-
cie z wiasnej woli, poniesie konsekwencje za-
pisane w szkolnym systemie oceniania (ocena
z projektu moze by¢ jednq ze sktadowych ele-
mentéw oceny zachowania), a na $wiadec-
twie ukonczenia szkoty pojawi sie stosowna
adnotacja. Niestety, jeszcze nie ustalono jaka.
Jest to tym bardziej zaskakujace, ze dopiero co
otrzymali$my do reki §wiezo zmienione §wia-
dectwa. Czeka je wiec kolejna korekta. Nie-
stety, do tej pory takze nie wiadomo, czy
szkoty ponadgimnazjalne bedq chciaty bra¢
pod uwage zaangazowanie uczniéw w reali-
zacje projektu, a jesli tak — to jaki bedzie
miato to wptyw na ich rekrutacje do szkét po-
nadgimnazjalnych.

Jednak tkwi tu jeszcze duzo wiekszy pro-
blem niz tylko wystawianie ocen. O ile z za-
checeniem uczniéw aktywnych do pracy pro-
jektowej zazwyczaj nie ma problemu, ci biorq
udzial w konkursach, redagujq gazetki
szkolne, dziatajq w samorzqdzie uczniowskim
— o0 tyle trudniej moze by¢ z dotarciem do mto-
dziezy majqcej problem z naukq i niechetnie
przychodzacej do szkoty. Niejeden nauczyciel
bedzie musial wlozy¢ sporo wysitku, aby
zmotywowac swoich podopiecznych do dzia-
tania. Ale moze to i dobrze, czas poruszy¢
wszystkich uczniéw, projekty przeciez nie
muszq by¢ szczegolnie ,naukowe”, ,badaw-
cze”, warto pomysle¢ czasami o czyms$ pro-
stym, praktycznym, bliskim nastolatkom
i srodowisku lokalnemu.

§ 21a. 4. Projekt edukacyjny jest reali-
zowany przez zespél uczniow pod opiekq
nauczyciela i obejmuje nastepujgce dzia-
lania:

1) wybranie tematu projektu edukacyj-
nego;

2) okreslenie celéow projektu edukacyj-
nego i zaplanowanie etapoéw jego realizacji;
3) wykonanie zaplanowanych dziatan;

4) publiczne przedstawienie rezultatow
projektu edukacyjnego.

Rozporzqdzenie wytycza ramy projektu:
najpierw jest to zaplanowanie okreslonych
dziatan, ktére konkretyzuje temat projektu,
majqcy charakter problemowy, nastepnie na-
uczyciel wyznacza cele, a uczen realizuje za-
dania, by w konicowym etapie pracy jej efekty
przedstawic¢ publicznie.

Wiele poje¢ w rozporzqdzeniu nie zostalo
zdefiniowanych. Musi tego dokona¢ dyrektor
szkoly w porozumieniu z radq pedagogiczng,
okreslajqc szczegdtowe warunki realizacji pro-
jektu. Przyktadowo — co oznacza dla szkoly
~publiczne przedstawienie rezultatéw pro-
jektu edukacyjnego”? Czy bedzie to dzien/ty-
dzien projektéw przed catq szkotq, czy pre-
zentacja przed klasq, a moze przedstawienie
teatralne pokazane rodzicom w domu kul-
tury? Kolejne watpliwosci to kiedy zorgani-
zowac owq prezentacje? Ile czasu na niq prze-
znaczy¢? Kazdy rozpoczety projekt musi za-
konczy¢ sie w danym roku szkolnym, ale
trwa¢ moze od kilku miesiecy do zaledwie
kilku dni. Na pewno szkoty, ktére nie majq do-
$wiadczenia w realizacji projektéw, nie po-
winny od razu porywac sie na ich diugoter-
minowq realizacje. Kluczem do sukcesu moze
okazac sie dobrze przemyslany harmonogram
wszystkich dziatan projektowych, poniewaz
pewne rozwigzana mogq rodzi¢ problemy na-
tury organizacyjnej, szczegélnie dla szkét du-
zych, wielooddziatowych.

Projekt realizowany jest pod opiekq na-
uczyciela. Na pewno to kolejne duze wyzwa-
nie dla $rodowiska, bo trudno wyobrazi¢ sobie
sytuacje, aby kto$ z grona nie uczestniczyt
w zyciu szkoly. Inaczej dojdzie do tego, ze jedni
bedq obcigzeni wieloma projektami, a inni
przygladac sie bedq z boku. A dzialania pro-

jektowe powinny zosta¢ wpisane w obo-
wiqzki nauczycieli w statucie szkoty. W tej sy-
tuacji warto pomyslec tez o tych pedagogach,
ktoérzy nigdy nie mieli do czynienia z metodq
projektu i zastanowic¢ sie nad ich wsparciem
w formie szkolen, konsultacji czy dostarcze-
niu praktycznych poradnikow.

Na pewno praca metodq projektu jest ko-
rzystna takze dla nauczyciela. Przestaje by¢
on nudnym wyktadowcaq, wypowiadajacym
sie ex cathedra, mentorem, ktéry nagradza
piatkami i karze jedynkami. Staje sie part-
nerem, w tym sensie, ze i jemu, i uczniowi
zalezy na efekcie koncowym. Ponadto wy-
stepuje raczej w roli doradcy, ktéry rozma-
wia, konsultuje, doradza, wskazuje droge,
koryguje pomysty i pozwala, aby jego pod-
opieczny samodzielnie podejmowal ryzyko
wiasnych wyboréw. Zmienia sie wiec per-
spektywa patrzenia na uczniow. Jest to sy-
tuacja, w ktérej mozna lepiej pozna¢ swoich
podopiecznych.

Nie nalezy bac sie pracy metodq projektu.
Komentowany powyzej akt prawny nie na-
rzuca niemozliwych zadan. Faktem nato-
miast jest, Ze dobrze przemyslane przez rade
pedagogicznq kryteria ocen zachowania, har-
monogram, czas realizacji projektu, wzory
dokumentéw, zadania opiekuna projektu
oraz uczniéw, sposob prezentacji efektow
pracy — wyznaczq gimnazjum nowy rytual,
ktéry moze konczy¢ sie uroczystym Dniem
Projektow.

Optymalnym wyjsciem bylo nieuszczegé-
towianie zapisow prawnych. Dzieki temu
kazda szkota moze pracowa¢ w swoim wia-
snym rytmie, dostosowujqc realizacje projek-
tow do mozliwosci intelektualnych swoich
podopiecznych oraz warunkéw Srodowiska
lokalnego.

Alina Plaziak-Janiszewska — nauczyciel konsultant
ds. nauczania jezyka polskiego i etyki, ODN w Poznaniu

Home video — pamiec
Zycia prywatnego

Kamera wideo, aparat cyfrowy, telefon komorkowy to narzedzia pozwala-
jace zaktywizowac uczniow do realizacji ,filmowych zapisow pamieci”.
Proba utrwalenia prywatnej historii cztonka rodziny lub kolegi z grupy ré-
wiesniczej okazuje sie zadaniem nie tylko atrakcyjnym, ale i bardzo cen-

nym poznawczo.

stawienie tych dwéch poje¢ przywodzi
w pierwszej chwili do$¢ jednoznaczne
skojarzenia: podglgdactwo, ekshibicjonizm,
denuncjacja. Tymczasem mozemy tu takze
méwic o innych sposobach uzycia kamery
W przestrzeni Zycia niepublicznego, sposobach

Kamera wideo i zycie prywatne? Takie ze-




dalekich od patologii. Kino domowe, home
video, amatorskie zapisy zycia rodzinnego po-
wstajq od blisko trzydziestu lat. Wiekszo$¢
z nich funkcjonuje w obiegu prywatnym. Do-
mowe kroniki filmowe stanowiq uzupetnie-
nie rodzinnych albuméw, szanse na przecho-
wanie pamieci o wspélnych doswiadczeniach,
przezyciach. Otwierajq takze mozliwosci nie
w pelni wykorzystane, ktére kryjq sie za bar-
dziej $wiadomym postuzeniem sie narze-
dziem, jakim jest kamera. Mozemy dzi$ bo-
wiem zapisywa¢ niqg nie tylko wakacyjne
wspomnienia, uroczyste chwile i wyjqgtkowe
momenty. Kamera moze sta¢ sie narzedziem,
za pomocq ktérego bedziemy mogli gromadzi¢
zapisy pamieci, rozmowy i wywiady z naj-
blizszymi, przyjaciétmi, kolegami.

We wspéiczesnym $wiecie, gdzie rézne in-
stytucje z pomocq kamery wideo i mikrofonu
tworzq zbiory zapiséw filmowych ,historii
moéwionej”, nic nie stoi na przeszkodzie, aby-
$my i my podjeli takie inicjatywy w innej
skali — w rodzinie, szkole, druzynie harcer-
skiej, grupie przyjaciél. Na dyskach naszych
komputeréw jest do$¢ miejsca na niejedno
takie archiwum, warto zatem podjq¢ namyst
nad realizacjq takiego przedsiewziecia i za-
brac sie do dzieta. Nie ma co zwlekaé. Kazdego
dnia ubywa z naszego grona oséb, ktére tylko
przed naszymi domowymi kamerami mo-
gltyby opowiedzie¢ o do§wiadczeniu swojego
zycia, przekaza¢ wspomnienia, czqstke histo-
rii, a moze takze co$ jeszcze, cenng rade,
uwage. Z drugiej strony my takze nieustan-
nie sie zmieniamy. Po latach chetnie zobaczy-
liby$my i postuchali, jakimi byliémy ludZzmi
w przesziosci, co mysleli$émy, z jakimi nadzie-
jami spoglgdaliSmy w przyszto$¢. Warto
zatem zapisac takze ten czas, w ktérym roz-
wijamy sie, uczymy i zmieniamy bardzo
szybko, czas naszej szkolnej edukacji i two-
rzenia planéw na przysziosé. Od nas zalezy,
czy i na ile nowe do$wiadczenie realizagji ta-
kich zapiséw filmowych stanie sie dla nas
przydatne i warto$ciowe.

W grudniu 2010 roku odbyto sie w Colle-
gium Maius w Poznaniu drugie spotkanie
z cyklu Akademia Myslacego Czlowieka. Po-
mystodawcami i organizatorami Akademii sq
wyktadowcy z Instytutu Filologii Polskiej UAM,
dr Jarostaw Liberek i dr Ewa Krawiecka. Wy-
ktady Akademii sq skierowane do licealistow
z Poznania i Wielkopolski, a program kazdego
spotkania zakiada czynne uczestnictwo
uczniéw, ktérzy prezentujq na nich prace spe-
cjalnie przygotowane na dane spotkanie. To
grudniowe — zatytutowane tak samo jak ni-
niejszy artykul — dotyczylo mozliwosci wyko-
rzystania kamery wideo do aktywizacji
uczniéw chetnych, by z jego pomocg podja¢
prébe realizacji ,,filmowych zapiséw pamieci”.

Zaproponowali$my uczniom z kilku szkot re-
alizacje krétkich filméw czy raczej zarejestro-
wanie kamerq wypowiedzi swoich réwiesni-
kéw. Mieli oni odpowiedzie¢ na dwa pytania
(szczegotowy tekst zadania podaje ponizej),

a filmy nie miaty by¢ krétsze niz 2—3 minuty.
W rezultacie uczniowie z kilku szkét zrealizo-
wali i dostarczyli na grudniowe spotkanie kil-
kanascie filmikéw. ZobaczyliSmy wspdlnie
z qutorami, innymi licealistami i nauczycie-
lami, ktérzy zjawili sie na wykiadzie, serie mi-
niwywiadéw dajacych pewien wglqd w §wiat
wspoblczesnej mlodziezy. Zapewne gdyby prac
byto wiecej, mozna by sie pokusi¢ o jaki$ bar-
dziej wnikliwy komentarz. Jednak nawet te
szkolne filmy sktaniajq do kilku refleksji odno-
$nie samych mozliwosci realizacji ,domowych
zadan z kamerq”.

rys. Iwona Wrzosowska

Zaprezentowane filmiki zostaty wykonane
kamerq cyfrowq, z pomocq aparatéw cyfro-
wych, ktére umozliwiajq rejestracje rucho-
mego obrazu i dZzwieku, a takze nakrecono je
telefonami komérkowymi. Zasadniczo nie
trwaty dtuzej niz dwie minuty. Prawie wszy-
scy rozmoéwcy (wyjatek stanowila moze jedna
osoba) bardzo powaznie potraktowali pytania
i samq sytuacje udzielania odpowiedzi przed
kamerq. Cho¢ nie byto takiego wymogu, to
niektére ¢wiczenia byly nakrecone w kilku
ujeciach i zmontowane. Ich autorzy chcieli po-
kaza¢, ze catkiem sprawnie radzq sobie z re-
alizacjq filméw, co, jak sadze, moze dziata¢
mobilizujqco na innych uczniéw. Zasadniczo
wszyscy trzymali sie wytycznych podanych
w zadaniu. W jednym przypadku mtodzi re-
alizatorzy postanowili przeprowadzi¢ sonde
uliczng w miejsce rozméw z réwie$nikami.
Cho¢ warto doceni¢ inicjatywe autoréw, to
jednak w realizacji tego samego zadania przez
grupe uczniéw wazne jest, aby wszyscy trzy-
mali sie tematu zadania, inaczej poréwnanie
kolejnych prac stanie sie trudne.

Dlatego tez w przypadku opracowywania
podobnych zadan filmowych przez nauczy-
cieli wydaje mi sie konieczne bardzo precy-
zyjne okre$lenie tematu, metody realizacji,
czasu trwania, formatu zapisu, a by¢ moze
takze innych detali dotyczacych filmu, ktéry
uczniowie majq zrealizowac. Pozwoli to sku-
pi¢ sie na wykonaniu zadania, czyli znalezie-
niu odpowiedniego bohatera — rozmoéwcy,
wyborze miejsca rozmowy, zakomponowaniu
kadru, starannej realizacji zapisu. Ponizej po-
daje tekst zadania filmowego, ktére zrealizo-
wali uczestnicy Akademii Myslgcego Czlo-

wieka. Mysle, ze mozna i warto je wykorzy-
stac jeszcze nieraz w szkole, do czego gorgco
zachecam wszystkich zainteresowanych na-
uczycieli.

ZADANIE FILMOWE

Przeprowadz krotki wywiad z kolegq lub
kolezankgq, zadajqc dwa pytania: ,,Co ciebie
wzrusza?” oraz ,,Jakie dzis, w tym momencie
zycia, zywisz nadzieje na przyszio$¢?” Pa-
mietaj, aby umoéwic sie na rozmowe kilka dni
przed wykonaniem nagrania. Koniecznie
uprzedZ swojego rozméwce, o co bedziesz
pytal/pytata. Zanim wybierzesz osobe, z ktérqg
zechcesz porozmawia¢ przed kamerg, zasta-
now sie, ktory z twoich znajomych moze da¢
najciekawszaq odpowiedZ na powyzsze pyta-
nia, kto potraktuje twojq propozycje najbar-
dziej serio. Chodzi o kilka zdan, ale bardzo
istotnych. Takie tez powinno by¢ twoje podej-
$cie do tego zadania. Pytajqc o to, co wzrusza,
zaznacz, ze nie chodzi o ten rodzaj wzruszen,
ktérego doswiadcza sie na seansie filmowym,
a pytanie o nadzieje wcale nie musi domaga¢
sie banalnej odpowiedzi w rodzaju, ,ze zdam
mature i dostane sie na studia”.

Krzysztof Kieslowski przed wielu laty zadat
bohaterom swojego filmu ,,Gadajqce gtowy”
dwa pytania: ,Kim jeste$§?” oraz ,Czego by$
chciat?”. Yann Arthus-Bertrnad zjechat caly
$wiat, realizujgc dokumentalng serie ,,6 Bil-
lion Others” (,Sze$¢ miliardéw innych”), za-
dajac wszystkim swoim rozméwcom te same
pytania: o Boga, mitos¢, strach, rodzine, do-
$wiadczenia i inne. Pierwszy z wymienionych
filméw znajdziesz na jednej z piyt DVD Fil-
moteki Szkolnej, a drugi w Internecie. Mogq
stanowic dla Ciebie pewngq inspiracje.

Pamietaj takze o technicznych aspektach
zadania. Przygotyj i sprawdz swojq kamere
wideo. Czy to bedzie kamera cyfrowa HD, ka-
mera w aparacie fotograficznym lub telefo-
nicznym, pamietaj, zeby wcze$niej wykona¢
prébne nagranie w miejscu, gdzie przepro-
wadzisz rozmowe. Sprawdz, czy jest tam do$¢
jasno i cicho. Usigdz blisko rozméwcy, aby
dzwiek nagral sie jak najlepiej. Kamere
umie$¢ na statywie lub stabilnym podtozu
(stolik, stos ksigzek, karton). W kadrze po-
winna by¢ widoczna twarz twojego roz-
moéwcy. Uruchom kamere kilka sekund wcze-
$niej, zanim zadasz pytanie i wytqcz jq pare
sekund po tym, jak twdj rozméwca zakonczy
swojq wypowiedzZ. Nie powinna ona by¢ diuz-
sza niz 1-2 minuty. Gotowe nagranie zapisz
na plycie DVD w formacie, ktéry mozna od-
tworzy¢ na stacjonarnym odtwarzaczu DVD
i w komputerze.

dr hab. Mikotaj Jazdon — adiunkt w Zaktadzie
Filmu i Telewizji UAM w Poznaniu.

Autor ksigiek , Dokumenty Kieslowskiego”,
Polskie kino niezaleine”, ,Kino dokumentalne
Kazimierza Karabasza”. Wspétautor scenariuszy

do telewizyjnej serii ,Sztuka dokumentu”. Prowadzi
Klub Krétkiego Kina w poznanskim CK Zamek.
Dyrektor artystyczny Miedzynarodowego Festiwalu
Filmowego ,Off Cinema” w Poznaniu.




0 idei czytelniczego wolontariatu

Czytanie innym

Czytac, czytac i wierzy¢ w oczy, ktore sie otwieraja,
w buzie, ktore sie radujg, w pytanie, ktore sie zrodzi
i ktore pociagnie za soba kolejne pytanie.

lejtmotywy niejednej rozmowy, dyskusji,

krytycznej rozprawy. To spiritus movens
rozlicznych akcji ogolnopolskich, regional-
nych programéw i projektéw. Zastanawianie
sie nad ich istotq przynosi banalne, acz piekne
w swej prostocie konstatacje o ich przemoz-
nym wplywie na rozwéj wewnetrzny czlo-
wieka oraz o wyzszym sensie jednostkowej
egzystengji.

Polqczenie pieknych idei czytania i wolon-
tariatu to — z perspektywy spotecznych ko-
rzy$ci — duet niemalze idealny. Patrze¢ nalezy
na niego nie tylko jednak przez pryzmat prag-
matyzmu i ewentualnych dobrodziejstw, ale
jak na zjawisko, ktére w czasach wszech-
wladnej konsumpcji pozwala robi¢ co$ dla
samej rados$ci dzielenia sie przyjemnosciq czy-
tania.

Czynnos$ci czytania przyznajemy funda-
mentalne znaczenie w rozwoju cztowieka, za-
rowno w sferze psychicznej, osobistej, jak
i spolecznej. Kazdy z nas miewal okresy,
w ktorych czytanie rekompensowato mu nie-
dostatki, utomnosci realnego $wiata, stano-
wilto zaskakujqco przyjemngq, alternatywng
rzeczywisto$¢ i dawalo kojace poczucie bez-
pieczenstwa lub tez dostarczato nowych wra-
zen oraz zaspokajato potrzebe poznania i roz-
rywki.

czytanie i wolontariat to stowa-klucze,

Czytelnik w szkole

W rzeczywistosci szkolnej ksiqzka i sam
proces czytania nie niosq, niestety, pozytyw-
nych konotacji. Wttoczenie jakiegokolwiek
tekstu literackiego do kanonu lektur szkol-
nych sprawia, iz poznawanie go staje sie cze-
sto nuzqcq, odtworczq koniecznoscig, bazu-
jaca na pospiesznym przejrzeniu utworu
i przyswojeniu nader czesto miatkich opraco-
wan. Znaczna cze$¢ czytelnikow szkolnych bi-
bliotek odwiedza je jedynie po to, by wypozy-
czy¢ lekture omawiang na lekcjach jezyka pol-
skiego. Natomiast sktadane przez nauczyciela
bibliotekarza propozycje przeczytania czego$
wiecej, spoza kanonu lektur szkolnych, sq cze-
sto odrzucane, a nagminnym usprawiedli-
wieniem jest brak czasu na przyjemnosci. Na
szcze$cie na drugim biegunie szkolnej prze-
strzeni czytelniczej sq mole ksigzkowe, nato-
gowo i zachtannie pozerajqce literature. Ci na-
mietnie odwiedzajq biblioteke podczas nie-

Daniel Pennac ,,Jak powie$¢”

jednej przerwy, a nierzadko tez swojq mito$¢
do ksigzek zaszczepiajq innym.

Programowe know-how

Wyjagtkowo cenng inicjatywaq jest projekt
LPoczytaj mi, przyjacielu”, ktérego pomysto-
dawca — Centrum Edukacji Obywatelskiej
stwarza przestrzen do pielegnowania i sze-
rzenia wéréd mtodszych dzieci radosci czyta-
nia i tworczego obcowania ze stowem pisa-
nym'. Programowe spojenie intymnej czyn-
nosdci czytania, niosqcej ogromny tadunek
pozytywnych emocji, z checiq poswiecenia
swojego wolnego czasu na rzecz drugiego
cztowieka, pozwala przezywaé fascynujacq
przygode.

Regula programu nie narzuca zadnych
ograniczen, raczej stawia na oryginalno$¢
i réznorodno$¢ podejmowanych zamierzen
promujacych czytelnictwo i posrednio réw-
niez wolontariat. Zgtaszajqcy sie do tego pro-
jektu uczniowie wybierajqg koordynatora, kté-
rym moze by¢ réwniez uczen. Z inicjatywq
moze tez wystqpi¢ nauczyciel i w ramach
tzw. karcianych godzin koordynowa¢ pro-
gram. Nastepnie nalezy znalez¢ miejsce
(przedszkole, dom dziecka, hospicjum, szpital),
w ktérym mamy zamiar takie spotkania lite-
rackie prowadzi¢. Trzeba tez okresli¢ struk-
ture zaje¢ oraz wspélnie ustali¢ harmono-
gram spotkan i liste ksigzek. By wszystko od-
bylo sie zgodnie z literq prawa, nalezy
uzyskac zgode dyrektora szkoty, o ktérq z pew-
nosciq nie bedzie trudno, gdyz po pierwsze
rozszerzymy w ten sposéb oferte zaje¢ poza-
lekcyjnych dla uczniéw, a po drugie spotka-
nia te mogq by¢ realizowane réwniez jako
projekt edukacyjny dla uczniéw gimnazjum.

Wolontariusze sami bqdz z udziatem koor-
dynatora (jezeli jest nim nauczyciel) decydujq
o formie zaje¢. Moga zaprezentowa¢ dany
tekst za pomocq rozmaitych technik, np. pla-
stycznych, teatralnych, dramowych, literac-
kich. W zaleznosci od wieku dzieci spotkania
mogq przybra¢ forme warsztatow konstruk-
torskich, krawieckich, a nawet kulinarnych,
inspirowanych tekstem literackim. W duzej
mierze jedynymi ograniczeniami w sposobie
realizacji tego projektu jest wyobraznia wo-
lontariuszy i pewne, jezeli takowe sq, niedo-
godnosci zwigzane z wybranym miejscem (np.
odbiér dzieci przez rodzicéw z przedszkola).

Poczqtkujqcy uczestnicy projektu ,Poczytaj
mi, przyjacielu” nie sq pozostawieni sami
sobie. Na stronie internetowej CEO znajdujq
sie cenne podpowiedzi dotyczqce kwestii or-
ganizacyjnych oraz metodycznych. Ponadto
istnieje mozliwos¢ dzielenia sie swoimi do-
$wiadczeniami plyngcymi z tej niezwyklej
czytelniczej przygody, zaréwno poprzez za-
mieszczanie sprawozdan, jak i dzieki corocz-
nym spotkaniom wolontariuszy z catego
kraju.

Raczej Wilkon niz Disney

Wybor tekstu literackiego, ktéry zostanie
przeczytany dzieciom i stanowi¢ bedzie
osnowe i punkt wyjécia wszelkich innych
dziatan twérczych, jest indywidualng sprawq
wolontariuszy. Oczywiscie, dokonujac selekgji
tekstow, nalezy mie¢ na uwadze wiek dzieci,
by dostosowywac¢ utwory do mozliwosci dzie-
ciecej percepcji. Warto jednak i$¢ nie tylko
utartq $ciezkq szablonowych czytanek, lite-
rackich evergreenow (basni, klasyki dziecie-
cej), ale proponowac¢ literature wielotema-
tyczng, niestereotypowaq, ktéra moze stac sie
inspirujqca dla dziecka; by¢ projekcja jego ma-
rzen, radosci, ale i strachéw, smutkéw, catego
dzieciecego uniwersum, oszalamiajgcego
swojq ztozonosciq. Obecnie rynek ksiqzki dzie-
ciecej, za sprawq zwlaszcza matych wydaw-
nictw, tzw. niszowych (m.in.: Hokus-Pokus, Ta-
tarak, Wytwornia, Czerwony Konik, Dwie Sio-
stry, EneDueRabe, Zakamarki), oferuje piekne
edytorsko i literacko ksiqzki, $wietnych pol-
skich i zagranicznych pisarzy, z niebanalng
ilustracjq uznanych mistrzéw (j6zefa Wilko-
nia, Pawla Pawlaka, Marii Ekier, Grazki
Lange) i mtodszych pokolen grafikéw (zwlasz-
cza Aleksandry Woldanskiej, Agaty Dudek, Ka-
tarzyny Boguckiej, Oli Cieslak). Warto tez
w ramach warsztatéw zaproponowac dzie-
ciom spotkanie z nietuzinkowymi postaciami
ksigzek, podsuna¢ co$ wiecej niz bohateréw
zanurzonych w Kiczowatej stylistyce rodem
z Disneylandu. Warto postawi¢ na oryginalne,
ale nieudziwnione narracyjne pomysty.

Korzysci z czytania na gtos

Daniel Pennac w swoim eseju ,Jak po-
wie$¢” przyczyne nieczytania ksigzek i pano-
szenia sie niecheci wobec literatury upatruje
miedzy innymi w tym, iz w ktérym$ mo-
mencie zabraklo wtasnie czytania na gtos,
tego wspoétobcowania, wspoétdzielenia sie
$wiatem przedstawionym w ksiqzce. Realizu-
jac projekt ,Poczytaj mi, przyjacielu”, kreu-




jemy przestrzen sprzyjajaca wychowywaniu
mitosnika ksigzek. Dzieci, stuchajqc starszych
kolegéw i kolezanek, moga rozsmakowac sie
w stowie niczym Firmin. Tytulowy bohater
ksiqzki S. Savage’a zauwaza, ze kazda
ksigzka ma odmienny smak, moze by¢
stodka, gorzka, kwasna.

0 walorach czytania na gtos wiemy wszak
juz niemato. Wielu z nas jest wyznawcami
swoistej filozofii czytania, ktéra 6w proces
traktuje jako remedium na wszelkie bolgczki
i specyfik gwarantujqcy zbilansowany rozwoj
matego dziecka: w sferze jezykowej, emocjo-
nalnej, moralnej, poznawczej2. Do czytania
dzieciom zachecani jestesmy my, rodzice, juz
od dtuzszego czasu. Teraz przyszia kolej na
miodziez. Z wtasnej praktyki wiem, iz mtod-
sze dzieci sq zauroczone i dumne z tego, Ze
przychodzqa do nich starsi uczniowie i spe-

dzajq z nimi czas. Dzieci okazujq zaufanie,
przywiqzujq sie do swoich szkolnych lekto-
row, razem z nimi odkrywajq radosé czyta-
nia, zaspokajajq swojq nieposkromiongq cie-
kawos¢, rozwijajq wyobraznie i budujq pra-
widlowe relacje. A posrednio, oswajajq tez
$wiat dorostych.

Ten projekt edukuje nie tylko wrazliwo$¢
czytelniczq dzieci poprzez wskazywanie im
ciekawych literacko i edytorsko tekstéw. Roz-
wija réwniez szereg kompetencji czytelni-
czych wolontariuszy, ksztalci ich umiejetno-
$ci wspotdziatania w grupie, daje szanse pei-
nienia réznych rél, uczy odpowiedzialnosci,
rozwija umiejetnosci w zakresie organizacji
wiasnej pracy, trenuje w aspekcie publicznych
wystapien, uczy pokonywania wyzwan (nie
jest wcale tak tatwo zainteresowa¢ dwadzie-
$cioro czterolatkéw!). Ponadto lektorzy — wo-

lonatriusze dzieki spontanicznie pozytywnym
reakcjom dzieci na przygotowane dla nich za-
bawy z tekstami literackimi wzmacniajq réw-
niez poczucie wtasnej wartosci, wzbogacajqc
tym samym zasoby wiasne. A pytanie zadane
na koncu spotkania przez matq Oliwke: Czy
przyjdziecie jeszcze raz z tq samq ksiqzkq
czy z inng? jest dla zaangazowanych w pro-
gram uczniéw niesamowicie elektryzujqcq
i pozytywnie dowarto$ciowujacq ewaluacjq
ich przedsiewziec.

Jolanta Molenda-Bieniecka — nauczycielka

bibliotekarka, koordynatorka programu
Poczytaj mi, przyjacielv” w ZSO nr 4 w Poznaniu

! Wiecej informacji o programie Poczytaj mi, przyjacielu
na stronie www.ceo.org.pl

2 Truskolaska J.: Wychowa¢ mitosnika czyli czytelnictwo
i okolice, Tychy 2007

Specjalne potrzeby edukacyjne uczniow

Nowe zadania
navczycieli

inister Edukacji Narodowej, Katarzyna
MHalI, w listopadzie ubiegtego roku pod-

pisala sze$¢ z o$miu rozporzadzen
w tzw. pakiecie poradnianym. Wprowadzajq
one istotne zmiany w organizagji i realizagji po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w przed-
szkolach, szkotach, placéwkach i poradniach
psychologiczno-pedagogicznych. Jedno z pod-
pisanych rozporzadzen naktada na nauczycieli,
wychowawcéw grup wychowawczych i spe-
cjalistéw obowigzek rozpoznawania indywi-
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Uczestnicy warsztatow nt. specjalnych potrzeb e

dualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow,
jak réwniez zaplanowanie sposobéw zaspoko-
jenia tych potrzeb, a rozwijania mozliwosci.
Ponizszy artykut jest autorskq propozycjq spo-
sobu realizacji zobowiqzan natozonych na na-
uczycieli, wychowawcéw grup wychowaw-
czych i specjalistow.

Wspdtczesnie coraz czesciej podejscie ,,me-
dyczne” do przyczyn nieradzenia sobie przez
dzieci z wymaganiami szkolnymi zastepo-
wane jest podejsciem
sedukacyjnym”. W po-
dejsciu ,medycznym”
przyczyny niepowo-
dzen wiqzane sq z nie-
pelnosprawnosciq ro-
zumiang jako skutek
choroby, urazu lub
uwarunkowan biolo-
gicznych. Niepetno-
sprawnos¢ jest trakto-
wana przede wszyst-
kim jako rezultat
barier, ktére napotyka
w spoleczenstwie
osoba niq dotknieta.

Podejscie seduka-
e S cyjne” do niepelno-
dukacyjnych uczniow  sprawnosci kiadzie

nacisk na skutki, jakie niesie ze sobq kondy-

¢ja psychofizyczna dziecka w aspekcie potrzeb

i mozliwosci edukacyjnych. Okresla sie je jako

specjalne potrzeby edukacyjne (SPE). Uzywane

definicje i kategorie SPE r6zniq sie w zalezno-
$ci od kraju.

Specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) ujaw-
niajq sie dopiero wtedy, kiedy dziecko styka
sie z wymaganiami szkoty. Wejscie dziecka do
szkoty uruchamia bowiem obustronny proces
dopasowania sie do naciskéw i oczekiwan $ro-
dowiska szkolnego oraz dostosowywania tre-
$ciisposobow oddziatywan dydaktyczno-wy-
chowawczych do potrzeb i mozliwosci
dziecka.

Dzieci z SPE nie stanowiq jednorodnej
grupy. Mogq do niej nalezec te, ktére:

* uczq sie szybko i atwo lub z duzymi trud-
nosciami,

* miewajq fizyczne lub sensoryczne nie-
Sprawnosci,

* w szkole zachowujq sie niezgodnie z wy-
maganiami (z duzq czestotliwosciq prezen-
tujq postawy niepozqdane, niewlasciwe
z punktu widzenia szkoty),

* wyrézniajq sie ze wzgledu na swoj sposéb
mowienia, jezyk, ktérym sie postuguja, sq
zsocjalizowane do odmiennej kultury
(Lewis, Doorlag, 1987).

Dzieci takie wykazujq zréznicowane pro-
blemy, ktérych rozwiqzywanie wymaga spe-
cyficznych, zindywidualizowanych oddziaty-
wan dydaktyczno-wychowawczych w okre-
$lonych obszarach (patrz Tabela 1.).

W poradniku ,Jak organizowa¢ edukacje
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi?”, opublikowanym przez MEN w stycz-
niu br. twierdzi sie, ze: ,Specjalne potrzeby
edukacyjne dzieci i mtodziezy wynikajq ze
zréznicowanego indywidualnie sposobu na-
bywania wiedzy i umiejetno$ci w procesie
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uczenia sie, okreslonego zréznicowanym ich
funkcjonowaniem poznawczo-percepcyjnym.

Specjalne potrzeby edukacyjne odnoszq sie
zaréwno do dzieci i mtodziezy majqcej trud-
nosci w uczeniu sie, jak i uczniéw zdolnych.
Rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyj-
nych pozwala na wiasciwy dobér metod,
$rodkéw i oddziatywan dydaktyczno-wycho-
wawczych prowadzqcy do zaspokojenia po-
trzeb, a tym samym stworzenia optymalnych
warunkéw rozwoju intelektualnego i osobo-
wosciowego” (s. 90).

W publikacji tej wymienia sie nastepujace
kategorie uczni6w ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi:

1. Uczniowie niepelnosprawni

1.1. Uczniowie z uposledzeniem umysto-
wym

1.2. Uczniowie niewidomi i slabo wi-
dzqcy

1.3. Uczniowie niestyszqcy i stabo sty-
szacy

1.4. Uczniowie z autyzmem

1.5. Uczniowie z niepelnosprawnosciq ru-
chowq

2. Uczniowie z chorobami przewlektymi

3. Uczniowie z ADHD

4. Uczniowie z powaznymi zaburzeniami

w komunikowaniu sie

5.Uczniowie ze specyficznymi trudno-

$ciami w uczeniu sie

6. Uczniowie niedostosowani spolecznie,

zagrozeni niedostosowaniem spolecz-
nym

7. Uczniowie wybitnie zdolni

Natomiast § 4. Rozporzqdzenia MEN
z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placowkach rozszerza
katalog uczniéw, ktérzy powinni zosta¢ objeci
w szkole rozpoznaniem mozliwosci psychofi-
zycznych oraz rozpoznaniem i zaspokajaniem
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych o kategorie uczniéw takich, jak:

1. uczniowie z zaburzeniami psychicznymij

2.uczniowie w sytuacjach kryzysowych

lub traumatycznych;

3.uczniowie z niepowodzeniami szkol-

nymi;

4. uczniowie zaniedbani Srodowiskowo;

5.uczniowie doswiadczajgcy trudnosci

adaptacyjnych zwiqzanych z wczes$niej-
szym ksztalceniem w innych systemach
edukacji;

6. uczniowie doswiadczajgcych trudnosci

z powodu odmiennosci kulturowej.

Nauczyciel na co dzief pracujacy z uczniami
ma najwiekszq mozliwo$¢ rozpoznania za-
réwno ich mozliwosci, jak i potrzeb. Co-
dzienna ukierunkowana obserwacja uczniéw,
analiza ich wytworéw (zeszyty przedmio-
towe, zeszyty ¢wiczen, prace domowe, kart-
kéwki, sprawdziany, prace klasowe) dajq
mozliwo$ci rozpoznania trudnosci, z jakimi ci
wymagajqcy wiekszej uwagi miodzi ludzie

Tab. 1. Obszary specjalnych potrzeb edukacyjnych

Obszar potrzeb fizycznych

Obszar potrzeb dydaktycznych

Zwiqzany jest z nastepujgcymi proble-

mami dziecka:

e utrudnienia w odbiorze wrazen zmyslo-
wych jednym albo wiecej z kanatéw,

e utrudnienia w poruszaniu sie,

e brak koordynacji,

e utrudnienia w realizowaniu aktywnodci fi-
zycznej wymagajacej sity i wytrzymaltosci.

Istotne sq tutaj stabsze (w relacji do réwie-
$nikéw) osiqgniecia dziecka w zakresie opa-
nowania wymagan programowych w jed-
nej lub wiecej z jego dziedzin. Problemy tego
rodzaju ujawniajq sie szczegélnie przy ana-
lizie kompetencji komunikacyjnych, umie-
jetnosci czytania i pisania, umiejetnosci ma-
tematycznych, wiedzy o $rodowisku itp.

Obszar potrzeb zwigqzanych z zacho-
waniem sie dziecka w klasie szkolnej

Obszar potrzeb spolecznych

Nalezq do niego giéwnie problemy zwig-
zane z utrudnieniami w kontrolowaniu
niepozgdanych zachowan dziecka, ktére
zakiécajg nauczycielowi lub innym
uczniom procesy nauczania i uczenia sie.

Wyréznia sie go ze wzgledu na problemy
dziecka zwiqzane ze stabszq zdolnosciq do
nawigzywania i podtrzymywania znaczq-
cych relagji z réwiesnikami lub osobami do-
rostymi w szkole.

Zrédlo: oprac. P Wiliriski na podstawie Lewis, Doorlag (1987).

Tub. 2. Zrédla informacji i techniki ich zbierania

Zrodta informacji Techniki zbierania informacji

1. Ludzie

* rozmowa z rodzicami, z dzieckiem, z nauczycielami;
* obserwacja ucznia

2. Dokumenty analiza dokumentacji psychologicznej, pedagogicznej, medycznej

3. Wytwory dziecka | analiza zeszytéw, kartkéwek, sprawdzianéw, prac klasowych itp.

Zrédlo: oprac. P Wiliriski

Tab. 3. Analiza dokumentow. Mocne i stabe strony rozwoju dziecka z SPE i jego osiggniec

edukacyjnych

Mocne strony (+)

Stabe strony (-)

Rozwdj poznawczy (szczeg6lnie mowy i myslenia)

Rozwdj funkcji psychomotorycznych
(percepcja wzrokowa, stuchowa, sprawno$¢ grafomotoryczna)

Rozwdj sfery emocjonalno-motywacyjnej

Rozwdj spoteczny

Mocne strony (+)

Slabe strony (-

Osiqgniecia w zakresie opanowania wymagan programowych

Zrédlo: oprac. P. Wiliriski

sie borykaja. Pomocne w dokonywaniu co-
dziennych obserwacji moze by¢ porzadkowa-
nie ich w czterech obszarach specjalnych po-
trzeb edukacyjnych (zob. tabela 1). Nanoszone
codziennie obserwacje w czteropolowym ar-

kuszu po pewnym czasie ukazq, ktére obszary
potrzeb edukacyjnych ucznia dominujg. Sta-
nowi¢ to moze podstawe do okreslenia za-
kresu niezbednej pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej dla ucznia.
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Tab. 4. Schemat porzqdkowania informacji o uczniu z uwzglednieniem Zrédet informacji

i technik ich zbierania

Lp. Zakres informacji

Zrédta informacji
i techniki ich zbierania

Sytuacja rodzinna (oraz rozpoznanie mozliwosci
wsparcia dziecka ze strony cztonkéw rodziny).

Rozmowa z rodzicami.

2. Stan zdrowia dziecka.

Rozmowa z rodzicami.
Analiza dokumentow.

3. Wzrok, stuch (ubytki).

Rozmowa z rodzicami.
Analiza dokumentow.

Rozwdj poznawczy i rozw6j mowy.

na sposob szkolny:
a) funkcje wzrokowe,
b) funkcje stuchowe,

* Funkcje poznawcze zaangazowane w uczeniu sie

Analiza dokumentow.

4 ¢) funkcje kinestetyczno-ruchowe, Obserwacja ucznia.
d) integracja funkcji percepcyjnych,
e) pamiec¢ i uwaga.
* Poziom rozwoju umystowego.
* Rozw(j mowy.
5. Sfera emocjonalno-motywacyjna. Analiza dgkumegtow.
Obserwacja ucznia.
. Analiza dokumentow.
6. Zachowania spoteczne. . .
Obserwacja ucznia.
Miejsce dziecka w realizacji wymagan szkolnych (ob-
jawy specjalnych potrzeb edukacyjnych) w zakresie:
7 * czytania, Analiza dokumentow.
' * pisania, Obserwacja ucznia.
e liczeniaq,
¢ innych wymagan szkolnych.
Rozmowa z rodzicami
3 Inne informacje (szczeg6lnie zainteresowania, | iuczniem.
' sprawnosci pozaszkolne). Analiza dokumentow.
Obserwacja ucznia.

Zrédto: oprac. P. Wiliriski

Zadania natozone na nauczycieli zwiqzane
z rozpoznawaniem mozliwosci psychofizycz-
nych oraz indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych uczniéw poczgtkowo
mogq budzi¢ przerazenie. Jednakze blizsza
analiza publikacji psychologéw i pedagogéw
zajmujqacych sie rozpoznawaniem specjalnych
potrzeb edukacyjnych dziata uspokajajgco. Au-
torzy tych publikacji oferujq nauczycielom
yokulary”, przez ktore lepiej wida¢ przejawy
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw.

Rozpoznanie mozliwosci i potrzeb uczniéw
wymaga przede wszystkim zbierania infor-
magcji. Istotne jest wiec okreSlenie, z jakich zré-
det informacji nauczyciel moze korzystacija-
kimi technikami informacje te zbiera¢ (zob.
tabela 2).

W przypadku, kiedy posiadamy dokumen-
tacje psychologiczng, pedagogiczng mozemy
postuzy¢ sie prostym arkuszem do porzqdko-
wania informacji w nim zawartych (zob. ta-
bela 3).

Gromadzqc informacje pochodzqce z r6z-
nych zrédel, wazne jest, jak bedziemy je po-
rzqdkowali (zob. tabela 4).

Bogdanowicz M., Adryjanek A.: Uczeri z dysleksjq
w szkole, Gdynia 2005
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czfowieka: dziecifstwo — dorastanie — dorosfos¢. Podrecz-
nik praktycznej psychologii rozwoju, Gdansk 2005
Wtoch S., Witoch A.: Diagnoza catosciowa w edukacii
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Piotr Wilinski — Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczna nr 2 w Poznaniu;
nauczyciel akademicki UAM w Poznaniu

oraz GWSHM , Milenium” w Gnieinie

Muzyka tagodzi obyczaje

Muzyka to sztuka o najwiekszym potencjale terapeutycznym. Wobec ogolnych
potrzeb i niedoborow zwigzanych z wychowaniem muzycznym w polskich szko-
tach, inicjatywa poznanskiej ,,Pro Sinfoniki”, uznana na catym Swiecie, po-
winna by¢ ceniona zwtaszcza przez szkoly i pedagogow z Wielkopolski.

glebiajac sie w istote muzyki, do-
WStrzegamy jej zwigzek nie tylko z r6z-
nymi dziedzinami sztuki i kultury, ale
takze ze $wiatem wewnetrznym czlowieka.

Muzyka stanowi dziedzictwo kulturowe zwiag-
zane z moralnosciq i obyczajowosciq i jako
warto$¢ uniwersalna posiada walory o nie-
podwazalnej sile. Nie ma waqtpliwosci, Ze

zwiqzana jest tez z procesami ksztaicenia,
wychowania i nauczania, na co zwrdcili
uwage juz filozofowie i uczeni czaséw staro-
zytnych — Pitagoras, Platon i Arystoteles. Im
zresztq zawdzieczamy podstawy wiedzy
o muzyce, o jej funkcjach etyczno-wycho-
wawczych i wlasciwosciach umozliwiajqcych
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oczyszczenie duchowe, ktére okreslamy jako
katharsis.

Nawigzujqc do powyzszego, warto spojrze¢
na muzyke przez pryzmat pedagogiki. Warto
spojrzec tez na zalozenia wspéiczesnej edu-
kacji, ktéra ma charakteryzowac¢ sie dziata-
niami ksztattujgcymi inteligencje jednostek,
wpaja¢ im wiedze i nawyki, pozwalajgce na
odbiér kultury wysokiej. Doda¢ nalezy przy
tym, ze muzyka to forma sztuki o najwiek-
szym potencjale terapeutycznym, ktéra
w znakomity spos6éb moze by¢ wykorzysty-
wana przez pedagogéw w codziennej pracy
dydaktyczno-wychowawczej jako element fa-
godzqcy emocje, a niekiedy réwniez jako czyn-
nik prewencyjny przed potencjalnymi proble-
mami wychowawczymi i emocjonalnymi wy-
chowankéw.

Wyddje sie, ze muzyka powinna zajmowa¢
istotne miejsce w sferze edukacyjnej jako
wazny filar naszej kultury. I rzeczywiscie,
obowigzujqce obecnie programy wychowania
przedszkolnego i nauczania wczesnoszkol-
nego, w ramach koncepcji nauczania zinte-
growanego, wyznaczajq muzyce donioste
miejsce. Tematyka wszystkich obszaréw edu-
kacyjnych umozliwia pedagogom, a niekiedy
Wwrecz narzuca im (w pozytywnym tego stowa
znaczeniu) wprowadzanie elementéw muzyki
do zaje¢ o réznym charakterze. Jak wynika
z obserwacji wielu pedagogéw, wplywa to
bardzo korzystnie na sposéb funkcjonowania
dzieci i na ich harmonijny rozwydj.

Ten korzystny proces wiqczania muzyki
w zycie uczniéw ma jednak gtéwnie miejsce
tylko w pierwszych etapach ich ksztatcenia
(pominq¢ tutaj nalezy oczywiscie profilowane
szkoty muzyczne). Juz bowiem w wyzszych
Klasach szkét podstawowych, dalej w gimna-
zjach i w szkotach ponadgimnazjalnych po-
jawia sie zjawisko marginalizowania muzyki
w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Lekcje
muzyki zbyt czesto sprowadzajq sie do zaje¢
$cisle teoretycznych, nie w pelni satysfakcjo-
nujqcych samych uczniéw, ktérzy w zaden
Sposob tez nie sq motywowani przez nauczy-
cieli do zywego uczestnictwa w stuchaniu
muzyki. Sytuacja taka nie jest korzystna, bo
jak wskazuje Katarzyna Wojciechowska:
~Zwiqzek muzyki z procesem nauczania i wy-
chowania jest nierozlqczny i ma znaczqcq
role w og6lnym rozwoju dziecka, a muzyczny
rozw6j poznawczy koresponduje z ogélnym
rozwojem poznawczym cziowieka”!. Nie
sprzyja to réwniez odpowiedniemu ksztatto-
waniu wrazliwosci muzycznej i estetycznej
mtlodych odbiorcéw, a prowadzi raczej do
ignorancji muzycznej.

Oczywiscie za taki stan rzeczy w polskich
szkotach trudno wini¢ tylko i wylqcznie pe-
dagogéw i nauczycieli muzyki. Wydaje sie bo-
wiem, Ze wiedze teoretyczng w zakresie wy-
korzystania muzyki mie¢ powinni rzetelng.
Pewne jest natomiast, ze zaledwie jedna go-
dzina muzyki lub sztuki w programie na-
uczania to zbyt mato, aby miodemu cztowie-

kowi sugestywnie przedstawi¢ ich warto$ci
i przekona¢ do zywego w nich uczestnictwa.
System edukacyjny, ktéry zbyt stabo, jak sie
wydaje, dostrzega wartosci sztuki, w rezulta-
cie prowadzi do tego, ze jest ona ,,po maco-
szemu” traktowana tez przez samych
uczniow.

Naprzeciw ogromnemu zapotrzebowaniu
na kulture i sztuke muzyczng w edukacji wy-
chodzi Mtodziezowy Ruch Mito$nikéw Muzyki
+Pro Sinfonika”, promujqcy wsréd dzieci i mio-
dziezy muzyke klasycznq i wspomagajacy jed-
noczes$nie edukacje muzyczng, czesto niedoce-
niany przez pedagogéw i nauczycieli muzyki
we wspétczesnych wielkopolskich szkotach.

Autor: Zbigniew Okopski

,Pro Sinfonika”, zalozona w 1968 roku, to
ruch majqcy na celu przyspieszenie procesu
podwyzszania poziomu zycia mtodziezy w ob-
rebie spraw $wiadomosciowych. Jego zatozy-
cielemn jest Alojzy Andrzej tuczak, kiedys dy-
rektor Filharmonii Poznanskiej, a dzi$ anima-
tor kultury, znakomity pisarz i ceniony
pedagog.

Cho¢ ,,Pro Sinfonika” posiada daleko idqcq
samodzielno$¢, to jest ona afiliowana przy Fil-
harmonii Poznanskiej, a jej obszarem dziata-
nia jest przede wszystkim Poznan i Wielko-
polska. Dodatkowo warto podkresli¢, ze jest
ona obecnie jedynym na $wiecie takim ru-
chem i cieszy sie $wiatowq renomg. Miedzy-
narodowe Kongresy Wychowania Muzycz-
nego z uznaniem odnoszq sie do tego ruchu,
jako ze na przekér komercjalizacji kultury
w swym dziataniu propaguje wartosciowe
dziedzictwo kulturowe.

Czlonkowie ,,Pro Sinfoniki”, nie liczqc na-
uczycieli i rodzicéw, to przede wszystkim
dzieci i miodziez. ,,Pro Sinfonika” umozliwia
im uczestnictwo w corocznych cyklach kon-
certowych oraz w wielu ciekawych i twor-
czych imprezach, takich jak specjalne kon-
certy symfoniczne w Filharmonii Poznanskiej,
przedstawienia operowe w Teatrze Wielkim,

konwencje ,,Pro Sinfoniki”, a takze uczestnic-
two w turniejach muzycznych, konkursach li-
terackich, fotograficznych i plastycznych oraz
majéwkach —rajdach pieszych i rowerowych,
ktére przyczyniajq sie do proceséw integracji
$rodowiska mtodych melomanéw.

+Pro Sinfonika” ma swéj system dydak-
tyczny, ktérego podstawowym celem jest
prezentacja konkretnego kanonu muzyki eu-
ropejskiej i $wiatowej, jej bogatego instru-
mentarium oraz catej gamy bogatych inte-
lektualnie i emocjonalnie interpretacji. Przed-
miotem wykonawstwa sq dziela muzyki
wysoko artystycznej. Co bardzo wazne, ,,Pro
Sinfonika” poprzez swojq dziatalno$¢ wnika
réwniez w procesy wychowawcze, ktérych
podstawy i zatozenia eksponowane sq w De-
Kklaracji Programowej. W niej muzyka ujeta
jest jako ponadczasowa warto$¢ zwiqzana
z moralnosciq, obyczajowosciq i kulturg spo-
teczenstwa.

Warto zauwazy¢, ze wobec trudnych
i skomplikowanych czaséw praca wycho-
wawcza podejmowana przez ,,Pro Sinfonike”
jest bardzo odpowiedzialna, ale poprzez za-
proszenie muzyki do procesu wychowaw-
czego jest to praca owocna, tym bardziej, ze
udziat w przedsiewzieciach muzycznych
ruchu zapewnia dzieciom i mlodziezy nie
tylko kontakt ze sztukq, ale tez uczy kultury
osobistej, nazywanej czesto w ,,Pro Sinfonice”
Lsztukq zycia”. Klubowicze, zaznajamiani
z obowiqzujgcym ubiorem na koncertach czy
z obyczajowos$ciq dotyczqcq zachowania
w sali koncertowej, stajq sie Swiadomymi kul-
turalnymi cztonkami spoleczenstwa, nabie-
rajqg umiejetno$ci obcowania z kulturg,
sztukq i z drugim cztowiekiem.

Dziatalno$¢ ,,Pro Sinfoniki” mozna uznaé za
swoisty fenomen naszych czaséw. Wbrew bo-
wiem komercjalizacji kultury i wbrew réz-
nym procesom spoiecznym podejmuje ona,
poprzez fascynacje muzyczne, odpowie-
dzialne dzialania wychowawcze. Dzialajqc
obok szkoty, wkracza w istote jej funkcjono-
wania i stawia czolo nowym i trudnym za-
daniom kultury, nie zapominajqc jednocze-
$nie o rzeczywistosci, w jakiej zyje wspdicze-
sna miodziez.

Wydaje sie wiec, Ze wobec ogdlnych potrzeb
i niedoboréw zwiqzanych z wychowaniem
muzycznym w polskich szkotach, inicjatywa
,Pro Sinfoniki”, uznana przeciez na catym
$wiecie, powinna by¢ ceniona i wspierana
przez rézne inne formy organizacyjne,
a przede wszystkim przez szkoty i pedagogéw
na terenie Wielkopolski. Poza tym jej dziatal-
nos$¢ mogiaby by¢ inspiracjq dla innych rejo-
noéw naszego kraju, jako ze wszedzie miesz-
kajq mlodzi ludzie godni uczestnictwa w ta-
kiej inicjatywie.

! Wojciechowska K.: Muzyka w edukacji wezesnoszkolnej
a kompetencje nauczyciela, ,Monogram”, Zary 2009

dr Justyna Deregowska — pedagog;
wyktadowca w Wyiszej Szkole
Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa
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Z dzienniczka kierownika kursu

Tanczy¢ kazdy moze - troche
lepiej lub troche gorzej...

nasza Kofty w mistrzowskim wykona-

niu Jerzego Stuhra, mozna rzeczywiscie
powiedzie¢ — taniec to nic trudnego. Pod wa-
runkiem, jaki zawsze stawiajg pracujacy na
zajeciach instruktorzy: liczq sie dobre checi
i ciezka praca!

Juz od czterech lat Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Poznaniu zacheca nauczycieli
do wykorzystywania na zajeciach z dzie¢mi
imiodziezq tancéw ludowych i narodowych.
Nowa podstawa programowa odwotuje sie
do tego typu zajec. Poza tym dzieci uwielbiajq
sie ruszac — trzeba im tylko da¢ takq mozli-
woscC.

ZaczynaliSmy od trzydniowego dwudzie-
stogodzinnego kursu ,Animator tanca
w szkole i od§rodku kultury”. Zainteresowanie
nauczycieli przerosto najsmielsze oczekiwa-
nia i juz w pierwszym roku zorganizowali-

Parufrazujqc stowa stynnej piosenki Jo-

$my zajecia dla trzech grup uczestnikow. Kurs
adresowany byt przede wszystkim do na-
uczycieli przedszkoli, edukacji wczesnoszkol-
nej, wychowania fizycznego i opiekunéw pra-
cujqcych w réznego typu swietlicach. Wszyst-
kie spotkania miaty charakter praktyczny.
Uczestnicy poznawali od podstaw kroki wy-
branych tancéw oraz zasady metodyki pro-
wadzenia zaje¢ tanecznych. Kolejne lata to
wydtuzenie kursu do 24 godzin i wprowadze-
nie zajec¢ drugiego stopnia.

Uczestnicy nie dawali jednak za wygrang
iw kazdej ankiecie ewaluacyjnej pisali prosby
o wydtuzenie czasu trwania zaje¢. Jako orga-
nizatorzy obawiali$my sie znacznego podnie-
sienia kosztéw, ktére musieliby pokry¢
kursanci. Kazda godzina zaje¢ to praca in-
struktora i akompaniatora na biezaco wspét-
pracujacych z grupa. Jest to bardzo efektywne
i twolrcze, niemniej tqczy sie z dodatkowymi

kosztami. W efekcie przygotowane zostaly
diuzsze zajecia — seminarium 70 godzinne
ze spotkaniami weekendowymi raz w mie-
sigcu. Program zostal opracowany przez nie-
ocenionych instruktoréw, paniq Jagode Banas
i pana Piotra Kulke. We wrzes$niu 2010 r. ru-
szyla machina reklamowo — informacyjna.
Trzymali$my kciuki i udato sie! Dwadzie$cia
0s6b staneto w sali, a pani Basia Florek zasia-
dta przy pianinie. No i zaczeto sie. Nauczyciele
doskonalq swoje umiejetnosci taneczne wiru-
jac w skocznych rytmach polki, oberka, kra-
kowiaka, uczq sie tanecznych zabaw wielko-
polskich i slgskich, zgtebiajq tajniki uktadéw
i figur w kujawiaku i polonezie. JesteSmy na
poétmetku. Z niepokojem oczekiwaliSmy
pierwszych opinii. Reakcje uczestnikéw byty
tylko pozytywne. Ogromna w tym zastuga
niezwykle profesjonalnych instruktoréw,
$wietnego akompaniamentu oraz zyczliwos$ci
i otwartosci samych uczestnikéw, ktérzy po
prostu lubiq tanczy¢. I nie przejmujq sie drob-
nymi niepowodzeniami. W koncu kazdemu
moze pomyli¢ sie noga, reka lub wszystko
naraz, ale zawsze mozna sprébowac kolejny
raz. Pamietajmy, ze
Jak cztowiek wierzy w siebie,
to cata reszta to betka...

Iwona Wysocka — kierownik seminarium
W ludowym rytmie”, ODN w Poznaniu

Instruktorzy tanca na kursie:
,,Ammator tanca w szkole i osrodku kultury”

Jadwiga Banas — pedagog, dyplomowany
nauczyciel tafica, choreograf; kierownik Dzie-
ciecego Zespotu Folklorystycznego ,,Cepelia Po-
znan”; www.folklor-poznan.prv.pl/polski

Piotr Kulka — dyplomowany nauczyciel
tanca, choreograf; kierownik zespotu folklory-
stycznego ,Wielkopolanie”; www.folklor.pl

kilka lat w zespole ludowym u Darka Majchrowicza przy poznanskim AWF-ie. ,Lu-
dowizne”, mozna powiedzie¢, mam we krwi. I chce jq propagowac. Bo jest czesciq
naszej tozsamo$ci, naszej historii i nas samych.

Organizowany przez ODN kurs juz po pierwszych zajeciach zachwycil mnie pro-
stymi pomystami, jak mozna nauczy¢ dzieci skomplikowanych, wydawaloby sie,
figur. Pomimo bolqcych mie$ni, ciesze sie na mysl o kolejnych zajeciach — na nasze
krok po kroku, konstruowanie na zywo choreografii.

Matgorzata Nawrocka — nauczycielka w Przedszkolu nr 21 w Poznaniv

Tak naprawde to polskim muzyczno-tanecznym folklorem zarazila mnie kole-

Okiem instruktora

Nauczyciele to bardzo wdzieczny material na kursie tanca. Zapisujg sie na se-
minarium taneczne z wiasnego wyboru. Ich zaangazowanie jest wspaniate, cho¢
niekiedy nie wytrzymujq wysitku fizycznego. Zawodowi tancerze wiedzq, ze lek-
kos¢ na scenie i na pokazie to litry potu na sali treningowej. Praca z nauczycielami
jest catkowicie odmienna od zaje¢ prowadzonych z dzie¢mi i mtodziezq. Dorosli cze-
kajq na wiedze i konkretne umiejetnosci; mtodzi uczestnicy kursu cheg sie przede
wszystkim bawi¢ oraz realizowac potrzebe prezentacji na scenie.

Zajecia prowadze z wiarq, ze po ich zakonczeniu uczestniczki nie poprzestang
na dofqczeniu zaswiadczenia do teczki swojego awansu zawodowego, a materiaty
szkoleniowe schowajq do szuflad. Mam nadzieje, ze prowadzqc zajecia taneczne za-
szczepiq dzieciom i miodziezy milo$¢ do polskich tancéw. Czekam na rezultaty nie
tylko w postaci poloneza na balach. Czekam na to, by mtodzi ludzie bez wahania
rozpoznawali muzyke, kroki i figury polskich i cho¢by niektérych regionalnych tan-
cow. Czekam na to, zeby uczestnictwo w zespotach ludowych byto tak popularne
jak wychodzenie na dyskoteki, by mlodzi ludzie nie musieli ukrywac sie ze swojq
pasja przed réwiesnikami z obawy przed wysmianiem. Czy sie doczekam? To wla-
$nie zalezy od nauczycieli, ktérzy sq uczestnikami seminarium tanecznego.

Jadwiga Banas

Glosy uczestnikow
Pochodze z goralskiej, muzykujqcej rodziny. Spotkania rodzinne zawsze zaczy-
najq i koniczq sie $piewaniem, ktére w gérach ma chyba najpiekniejszy wymiar.
Moja babcia, tata, ciotki, wujkowie oraz liczne kuzynostwo — wszyscy tanczyli lub
tanczq w zespole ,,Podhale”, kierowanym przez pana Haniaczyka. Ja tanczylam tez

zanka rytmiczka, ktéra wplatata umiejetnie ludowe elementy we wszystko, co ro-
bita z dzie¢mi. To niesamowite, ile radoci i satysfakeji daje dzieciom zabawa i praca
przy muzyce. Chlong ja jak gabka i cho¢ w domu ogladajq w telewizji zupelnie co$
innego, to i tak w przedszkolu proszq o ,Ceglorza”, ,Krakowiaka” czy ,Mam chus-
teczke haftowang”.

To zdumiewajqce — prébowalam w zyciu wielu technik tanecznych i rodzajow
tanca, ale zadne nie daly mi tyle satysfakeji, co ludowe. Sq bardzo przyjazne dla po-
czatkujacych i szybko pozwalajq rozwija¢ wyobraznie przestrzenng i choreogra-
ficzng. Pracuje z dzie¢mi i nie wyobrazam sobie zaje¢ bez ,ludowej nuty”. Dzi$ za-
stanawiam sie tylko nad tym, co robilam z dzie¢mi zanim nauczytam sie tanczyc,
$piewac i stucha¢ ,,po polsku”?

Marta Krol — nauczycielka w Publicznym Przedszkolu nr 5
#Misiowe Przedszkole” w Goleniowie

Pracuje od wielu lat z matymi dzie¢mi. Przyktadam duzq wage do atrakcyjnosci
swoich zajec. Stqd tez potrzeba poznania tancéw ludowych, zwlaszcza wielkopol-
skich. ,Moje dzieci”, ktére wystepowaly w strojach stylizowanych na regionalne
(uszyte dzieki pomocy rodzicéw), zawsze wywotywaty zaciekawienie widzow.

Kiedy dowiedzialam sie o szkoleniu prowadzonym przez zawodowych animato-
réw tanca, od razu zdecydowatam sie na udzial. Na poczqtku nie byto fatwo. Po jed-
nej takiej roztanczonej niedzieli, z bardzo usmiechnietym panem Piotrem Kulkq,
przez trzy dni nie mogtam sie poruszac¢. Poranne wstawanie réwnato sie z wyczy-
nem. To mozna mie¢ takie zakwasy? Na szcze$cie bol ming}, a ja zyskalam radosc¢
zycia i energie do dalszych ¢wiczen. Mita atmosfera, wsparcie prowadzqcych, pani
Basi i Joli oraz usmiechy dziewczyn to zacheta do nastepnych plgséw na parkiecie.

Iwona Pawtowska — nauczycielka w Szkole Podstawowej
w Rostarzewie
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Doswiadczenia
zawodowe mobilnego
nauczyciela

W ramach programu Comenius (www. comenius. org. pl) realizowany jest
projekt ,,Mobilnos¢ szkolnej kadry edukacyjnej”. Jego zadaniem jest pod-
noszenie kwalifikacji kadry oswiatowej poprzez dofinansowanie udziatu
w szkoleniach odbywajacych sie w krajach europejskich.

sie o skierowanie na taki wyjazd. Bene-
ficjenci mogq bra¢ udziat w:

¢ kursach szkoleniowych (jezykowych, jezy-
kowo-metodycznych, tematycznych),

¢ konferencjach lub seminariach (krétkie
formy doskonalenia, trwajqce kilka dni),

* job-shadowingu (praktyki zawodowe pole-
gajace na obserwowaniu zadan wykony-
wanych przez innych).

Szkolenia moga odbywac¢ sie w krajach
Unii Europejskiej, a takze w Norwegii, Turcji,
Chorwagji, Szwajcarii, Liechtensteinie.

Dofinansowanie obejmuje koszty:

* szkolenia,

° utrzymania,

* podrozy,

* przygotowania jezykowego (w uzasadnio-
nych przypadkach).

Najlepszq rekomendacjq dla tych form do-
skonalenia zawodowego sq opinie i spostrze-
zenia 0s6b, ktére juz z nich skorzystaty.

Gorqco zachecamy Panstwa do ubiegania

Pedagog na joh-shadowing

Zdecydowatam sie na dwutygodniowy wy-
jazd do Bournemouth w hrabstwie Dorset, bo
chciatam zobaczy¢, jak w innych krajach pra-
cujq pedagodzy szkolni. W pierwszym tygo-
dniu pobytu uczestniczylam w kursie dosko-
nalgcym znajomo$¢ jezyka angielskiego,
w drugim zostalam skierowana do szkoty
w  Christchurch-Twynham School (www.
twynchamschool. com), aby obserwowac
prace nauczycieli wspierajgcych uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W szkole, ktérq miatam przyjemnos$¢ po-
znaé, uczy sie 1500 uczniéw, pracuje 100 na-
uczycieli i 40 asystentéw nauczycieli. Na-
uczyciele pracujq od 8.00 do 17.00. Klasy liczq
po 25 ucznidw. Lekcje koniczq sie 0 15.15, przy
czym czas trwania poszczeg6lnych lekcji wy-
nosi niemal godzine zegarowq. Plan zaje¢
ustalany jest na dwa tygodnie. Nie ma
dzwonkéw lekcyjnych. Uczniowie noszq
mundurki i co ciekawe, nauczyciele nie cho-
dzq w dzinsach.

Codziennie uczestniczytam w lekcjach, spo-
tkaniach grupowych i indywidualnych.

Czesto rozmawiatam z uczniami, opowia-
datam im o Polsce, o ktérej mysla jak o bardzo
egzotycznym kraju. Podczas przerw wymie-
nialismy z nauczycielami informacje o naszych
systemach szkolnych (polecam O systemie edu-
kacji w Anglii http://eurydice.org.pl/files/an-
wair09.pdf). Na lekcjach i w pokoju nauczy-
cielskim panowata bardzo mita atmosfera. Na-
uczyciele w czasie pracy pozytywnie
motywowali uczniéw, chwalili za drobne osig-
gniecia, byli uSmiechnieci. To na pewno wzorce
relacji warte powielenia.

Mojg uwage zwrdcito rowniez to, ze w szkole
nie ma pedagoga w polskim rozumieniu tego
stanowiska, ale pomoc dla uczniéw jest zorga-
nizowana wspaniale. Uczniowie rozpoczynajq
lekcje 09.00, jednak codziennie o0 8.45 spotykaja
sie z wychowawcq, ktéremu zgtaszajq wszel-
kie problemy. Gdy uczen jest nieobecny, wy-
chowawca wysyta SMS do rodzicéw z zapyta-
niem, czy wiedzq o nieobecnosci swojego
dziecka w szkole.

Raz w tygodniu nauczyciele wspomagajqcy
majq spotkania, podczas ktérych na biezaco
poznajq i analizujq potrzeby uczniéw. Odpo-
wiednio do nich udzielajq wychowankom réz-
nych form wsparcia. Sq to na przyktad lekcje
indywidualne, spotkania w matych grupach,
zwolnienia z wykonania niektérych zadan,
wydtuzanie czasu pracy.

Dowiedziatam sie takze, ze w przypadku
gdy zostang wyczerpane wszystkie mozliwo-
$ci pomocy w szkole, a nadal sq problemy,
ucznia kieruje sie do CAMHS (Children Adole-
scent Mental Health Service). Instytucje te
mozna poréwnac do poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Jesli w szkole sq uczniowie
z licznymi problemami, organizuje sie dla
nich i ich rodzicéw spotkania z wieloma spe-
cjalistami i wtedy podejmuje sie decyzje, jaki
rodzaj pomocy jest najbardziej potrzebny.

Bytam naprawde w dobrej szkole. Nauczy-
tam sie, jak z radosciq pracowac z uczniem,
jak go motywowaé. Zdobytym doswiadcze-

niem oraz udostepnionymi materiatami chet-
nie dziele sie teraz z polskimi nauczycielami.

Matgorzata Naroina-Szmania — nauczyciel konsultant
ds. problematyki pedagogicznej, ODN Poznan

Nauczyciel jezyka angielskiego na kursie
jezykowo-metodycznym

W trakcie dwutygodniowego pobytu w Bour-
nemouth uczestniczylam w kursie dla nauczy-
cieli jezyka angielskiego. Celem szkolenia byto
doskonalenie umiejetnosci jezykowych oraz po-
znawanie metod i technik nauczania jezyka an-
gielskiego. Wspoélnie z nauczycielami z innych
krajéw pracowaliémy nad sprawnosciq jezy-
kowq w grupach, biorqc udziat w dyskusjach,
a takze wykonujqc zadania indywidualnie.
W sesji popotudniowej odbywaly sie zajecia
warsztatowe, na ktérych analizowali$my spo-
soby nauczania umiejetnosci stuchania, czyta-
nia, pisania, wymowy, stownictwa oraz korzy-
stania z komputera jako zrédta informagji. Za-
jecia polegaly na prezentowaniu jak najwiekszej
liczby ¢wiczen pozytywnie motywujqcych
ucznia do nauki jezyka obcego. Uzupelnieniem
tych zaje¢ byt film poswiecony systemowi edu-
kacji w Wielkiej Brytanii. Za jeden z najwazniej-
szych atutéw szkolenia uwazam bardzo dobre
przygotowanie go od strony merytorycznej.

Kontakt z nauczycielami z wielu krajéw,
liczne dyskusje przyczynily sie do poznania
innych systeméw nauczania, kultur i obycza-
jow oraz nabycia cennych doswiadczen. Or-
ganizowane wycieczki byty okazjq do zapo-
znania sie z kulturq, przyrodq, architekturq
i historiq Anglii.

Spotkanie fantastycznych ludzi, od ktérych
mozna nauczy¢ sie innej organizacji pracy, od-
miennego sposobu myslenia; nabycie prak-
tycznej wiedzy, kontakt z zywym jezykiem
w naturalnych sytuacjach dnia codziennego,
podniesienie kompetencji jezykowych i zawo-
dowych — to tylko niektére z zalet wyjazdu do
Bournemouth.

Katarzyna Kuzara — navczycielka
jezyka angielskiego, Poznanska Szkota
Chéralna Jerzego Kurczewskiego w Poznaniu
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Rownanie szans

W dwdch swarzedzkich szkotach podjeto realizacje zadan w ramach
Projektu Operacyjnego Kapitat Ludzki. Jego celem jest niwelowanie nie-

rownosci na ptaszczyznie edukaciji.

zreformowanej szkole coraz wiekszy
Wnacisk ktadzie sie na nauczanie zin-

dywidualizowane. Azeby sprostaé
temu zadaniu, nauczyciele podejmujq wiele
trudu. Zwrdcili m.in. uwage na dzieci zdolne,
aktywne, majqce mnéstwo niespozytej ener-
gii i dzieci nieSmiate, w ktérych drzemiq ta-
lenty, bo jak mawiat Stanistaw Staszic: Talent
jest jak kawatek szlachetnego metalu: im
szybciej go obrobisz, tym wigkszq wartos¢
mu nadajesz. W Szkole Podstawowej nr 5
w Swarzedzu zajeto sie poszukiwaniem roz-
wigzania problemu wyréwnywania szans
edukacyjnych. Takq mozliwos¢ stworzyt pro-
jekt unijny, do napisania ktérego nalezato sie
rzetelnie przygotowa¢. Pewnym do$wiadcze-
niem byly juz wczesniej realizowane projekty,
m.in. w ramach Rzqdowego Programu Wy-
rownywania Szans Edukacyjnych Dzieci
i Mlodziezy ,Aktywizacja jednostek samo-
rzqdu terytorialnego”.

Kto$ kiedy$ mqdrze powiedzial, ze ,,pienig-
dze lezq na ulicy, tylko trzeba sie po nie umie¢
schyli¢”. Jest w tym duzo prawdy, bo jak po-
wszechnie wiadomo, w szkole stale czego$
brakuje. Nie ma jeszcze dostosowanych ma-
teriatéw dydaktycznych do indywidualnych

potrzeb dzieci, brakuje czesto specjalistycz-
nego sprzetu, a przede wszystkim pieniedzy
na innowacje pedagogiczne. Nasz projekt
~Sprawne rqczki, sprawne gtéwki, oto droga
do nauki” jest odpowiedziq na te problemy.

Pomyst na zajecia zrodzit sie z diagnozy po-
trzeb dzieci. Projekt skierowano do 330
uczniéw ze Szkoty Podstawowej nr 5 i Szkoty
Podstawowej nr 1. Jego inicjatorami sq na-
uczyciele obu szkét, ktérzy od wrzesnia 2010 .
w sposéb innowacyjny prowadzq zajecia,
m.in. tchoukballu, biblioterapii, fotografiki, ta-
ekwondo, logopedii, origami, eksperymentéw
przyrodniczych, muzyki, metod relaksacji. Pod-
kregli¢ réwniez nalezy, iz dzieki tej dotacji
szkoly wzbogacq sie o nowe pomoce dydak-
tyczne (m.in. tablice interaktywne, kamere cy-
frowq, aparaty fotograficzne), a gabinet logo-
pedyczny o profesjonalny program do dia-
gnozy i terapii logopedycznej EduSensus.

Z poczgtkiem roku szkolnego 2010/2011 roz-
poczeta sie rekrutacja uczestnikéw do pro-
jektu, zatem nie widac jeszcze petnych rezul-
tatéw. Dotychczas szczegélnym zaintereso-
waniem cieszyly sie zajecia realizowane
w ramach warsztatéw ,Swietlne zabawy”,
podczas ktérych dzieci uczestniczyly w cyklu

zaje¢ eksperymentalnych. Pierwsze rezultaty
osiqgnieto takze w dziedzinie logopedii. Dzieci
pracujg na nowym oprogramowaniu kompu-
terowym EduSensus, ktéry pomaga im nie
tylko w zakresie poprawnej artykulacji. Wspo-
maga réwniez obnizanie trudnosci szkolnych
i korzystnie wplywa na poprawe relacji z ré-
wie$nikami.

Z realizacji projektu czerpiq korzysci dzieci,
rodzice i szkoly. Dzieci — gdyz majq mozliwo$¢
wziecia bezptatnego udzialu w zajeciach roz-
wijajacych ich pasje; rodzice — poniewaz sq
zadowoleni z pierwszych sukceséw swych po-
ciech; szkoty, ze wygrano dotacje. Nie nalezy
réwniez ukrywac, ze jest to takze okazja do
promocji szkét w catej gminie. Radosciq na-
pawa fakt, ze dla 40 dzieci wyrézniajacych sie
aktywnosciq podczas zaje¢ przewidziano
5-dniowy obéz o charakterze edukacyjno-
sportowym w Szklarskiej Porebie. Na zakon-
czenie realizacji projektu w 2012 r. zaplano-
wano Miedzyszkolng Olimpiade Sportowq
~Rownac szanse”.

Zajecia w ramach realizowanego projektu
umozliwiajq rozwijanie zainteresowan dziew-
czat i chtopcow w dziedzinie przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych z uwzglednie-
niem ITC, zachecajq do aktywnego spedzania
wolnego czasu w formie zaje¢ sportowych
oraz kiadg szczegélny nacisk na rozwijanie
kompetencji kluczowych, tak waznych na
pierwszym etapie edukacyjnym. W ten spo-
sob dostrzezono, ze pomagajqc dzieciom, po-
magamy zarazem sobie w pelniejszej realiza-
¢ji aspiracji zawodowych.

Monika Wieckowska — nauczycielka jezyka polskiego

i Jolanta Nowacka — logopeda w Szkole Podstawowej
nr 5 im. prof. Adama Wodziczki w Swarzedzu

Nie mysl, ze ksiazki znikng

w otoczeniu regatéw domowej biblioteki ni-

czym chinskiego muru, miat sie z pyszna
w sytuagji ktopotliwego pytania gosci: A ty Zes te
wszystkie ksiqzki przeczytat?! Wéwczas z ming
winowajcy ttumaczy sie, ze nie wszystkie prze-
znaczone sq do calosciowej lektury. A ta pétka
z poezjq to juz w ogole raczej stuzy do niespiesz-
nego delektowania sie, i to tylko ulubionymi sma-
kami. Ale mozna tez odptaci¢ pieknym za na-
dobne, czyli skonfundowa¢ pytajacego swoja od-
powiedziq. Sq dwie metody. Pierwsza: , Nie, tu sq
tylko ksiqzki, ktore musze przeczyta¢ w przy-
szlym tygodniu. Te, ktdre sq juz przeczytane,
znajdujq sie na uniwersytecie”. I druga: ,Nie

Pewnie niejeden amator ksiqzek, ktory zyje

przeczytatem zadnej z nich. W przeciwnym
razie po co miatbym je tu trzymac”.

Cytowany instruktaz podaje Umberto Eco
w ,,Nie mysl, ze ksigzki znikng”. Jest to wywiad
literaturoznawcy — Jeana-Philippea Tonnaca —
ze wspomnianym wioskim powiesciopisarzem,
mediewistq i semiologiem oraz z Jeanem-Claude
Carriere’m, francuskim scenarzystq, dramatur-
giem, aktorem, pracujgcym m.in. z Luisem Bu-
nuelem, Milosem Formanem. Rozméwcéw tqczy
atawizm towiecko-zbieraczy. To namietni kolek-
cjonerzy ksiqzek. Ich zbiory sq zaiste imponu-
jace. Carriere zgromadzit 2 tysiqce woluminow,
a Eco —bagatela — 50 tysiecy. Jak w takiej sytu-
acji radzi sobie jeszcze z otrzymywanymi eg-

zemplarzami autorskimi wiasnych dziet? Wy-
syla je w paczkach do zaktadéw karnych. C6z za
autoironia! Godna najwyzszego podziwu.

»Nie mysl, ze ksiqzki znikng” ma patchwor-
kowq konstrukcje, dzieki ktérej mamy do czy-
nienia z mozaikg wqtkéw. Na tkanine gtow-
nego tematu — refleksji o stanie wspéiczesnej
kultury, rozméwcy z maestriq nanoszq
skrawki dygresji, barwne anegdoty. Moja ulu-
biona to ta o osiemnastowiecznym przektadzie
dziet Szekspira przez francuskiego opata, ktory
~poprawit” oryginaly — wszystkie sztuki kon-
czq sie happy endem. I ta o Borgesie, ktéremu
nawet remont domu kojarzyt sie z literaturaq,
tyle ze w wersji brudnopi$miennej. I jeszcze ta
o Craigu, ktéry odtwarzat historie mitosne Pa-
ryza na podstawie notatek tapicera. I jeszcze
ta... Do$¢ powiedzie¢, ze catos$é to esej rozpi-
sany na glosy, iskrzacy sie grg skojarzen.
Osnowq wszystkich watkéow jest teza:
wKsiazka przetrwa”. Skad tak optymistyczne
przekonanie? Wywod w do$¢ duzym uprosz-




czeniu jest taki: Ksiqzka jest najdoskonalszym
wynalazkiem, réwnym wynalazkowi kota.
Cho¢ wielokrotnie zmieniata forme, to jednak
nigdy nie zmienialo to jej istoty. Nie sq jej
w stanie zagrozi¢ komputery, bo to wlasnie za
ich sprawg wroécilismy do epoki Gutenberga.
Nigdy bardziej niz w epoce Internetu nie od-
czuwali$émy potrzeby pisania i czytania.
Polecam takze mniej optymistyczne dywaga-
cje o efemerycznosci naszego swiata. O drama-
tycznej utracie terazniejszosci, na ktérq skazuje
nas tempo zmian technologicznych. Nie nadg-
zamy z oswajaniem nowych kodéw, zdobywa-
niem nowych umiejetnosci i aktualizacjq wie-
dzy. O ile dawniej badacz mégt poznaé wszystko,
co dotyczyto jego dziedziny, to dzi$ juz uczony

nie jest w stanie przeczytac nawet streszczen in-
teresujqcych go artykutéw ze wzgledu na ich
liczbe. Wspétczesna wiedza opiera sie na sztuce
selekgji i weryfikacji. Dlatego prawdopodobnie
najpopularniejszym zawodem w przysztosci be-
dzie weryfikator danych. W tej sytuacji podsta-
wowe zadanie, ktére winni$my, zgodnie z suge-
stiq U. Eco, zadawa¢ uczniom jest nastepujaqce:
Znajdz 10 réznych zrodet informacji na dany
temat, poréwnaj je i ocen krytycznie.

Réwnie intrygujacy jest watek dotyczqcy
funkcjonowania ludzkiej pamieci we wspéi-
czesnym $wiecie elektronicznych nosnikéw
pamieci. Czy warto obciqza¢ umyst faktogra-
fig? Moze wystarczy polega¢ na inteligencji?
Argumentacja rozméwcéw bywa przewrotna

w wielu przypadkach. A przykiadem jej uroku
moze by¢ konstatacja — uczenie sie tabliczki
mnozenia w czasach maszyn liczqcych jest
absurdem. Ale warto jq zna¢ na wypadek glo-
balnej awarii elektrycznosci.

Oczywiscie obowigzkowym rozdziatem
jest: ,,Pochwata gtupoty”. Ku rozwadze, prze-
strodze, i naturalnie — uciesze. Ksiqzke warto
czytaé w towarzystwie dwdch innych: ,Mojej
historii czytania” M. Manguela oraz ,,Spotecz-
nej historii mediéw” A. Briggsa i P. Burka. Ale
o0 nich moze innym razem.

Carriere J.C., Eco U.: Nie mysl, ze ksigzki znikng, War-
szawa 2010

Joanna Marchewka — nauczyciel konsultant
ds. informacji pedagogicznej, ODN w Poznaniu

Zanurkowac z wielorybami

Adam Polanski — nauczyciel wychowania fizycznego w Szkole Podstawowej nr 2
w Nowym Tomyslu; instruktor nurkowania KDP/CMAS, ratownik WOPR, sternik moto-
rowodny, instruktor lekkiej atletyki, ptywania, gimnastyki, edukacji zdrowotnej, prezes
uczniowskiego klubu sportowego ,,Ztota Dwéjka”, fotograf.

Stanistawa Eowinska: Gratulujqc Panu
zwyciestwa w wyborach na radnego miasta
Nowy Tomysl, warto zauwazy¢, ze spoleczen-
stwo docenia ludzi dynamicznych, odwaz-
nych, z pasjq. Komu lub czemu zawdziecza
Pan swoje zaangazowanie w pracy i dziatal-
nosci edukacyjnej?

Adam Polanski: W pracy zawodowej to
chyba samemu sobie. Zawsze chciatem mie¢
kontakt z ludzmi, przekazywa¢ im wiedze,
ktorqg sam zdobytem. Poznawanie tajnikéw
fotografii zawdzieczam starszemu bratu
i swojemu uporowi, a nurkowanie — cztowie-
kowi, ktory zawsze bedzie dla mnie wzorem
do nasladowania i kopalniq prawie pétwiecz-
nej wiedzy nurkowej, emerytowanemu pra-
cownikowi poznanskiej uczelni, koledze Mi-
chatowi Kietczowskiemu. Jak ojciec wprowa-
dzil mnie w ten podwodny $wiat, za co bardzo
mu dziekuje. Niestety, nie ma go juz wsrod
nas, zmart w pazdzierniku 2010 1.

Jak wygladata Pana droga do zawodu?

Droga do zawodu byta prosta. Sport byt
w moim zyciu wazny od zawsze. Kierunek
AWE specjalizacje: instruktor ptywania, gim-
nastyki sportowej, lekkiej atletyki, edukacji
zdrowotnej. Od najmiodszych lat chciatem is¢
do takiej szkoly, a po niej uczy¢ innych. Pewnie
dzisiaj wybratbym to samo. Pracuje w Szkole
Podstawowej nr 2 w Nowym Tomys$lu.

Co Pan moze powiedzie¢ o swoich zain-
teresowaniach pozazawodowych? A moze

sfowo o przedmiocie szczegoélnego zami-
towania?

Zamilowania — jak wyzej — sq dwa: nurko-
wanie i fotografia albo fotografia i nurkowa-
nie. Fotografia — pasja od 20 lat, przekazana
przez brata wraz z aparatem marki Smiena.
Pierwsze niemieckie gazety i ksigzki fotogra-
ficzne, wiasna ciemnia i niezapomniane
w niej godziny, czekanie, co sie ukaze po wy-
wolaniu. Suszenie suszarkq zdje¢, wieszanie
ich na klamerkach. Obecnie wyglada to tro-
che inaczej, ale wracam czasem do tej ta-
zienki, by sie jeszcze w to pobawic. Dzisiaj —
plener zdjeciowy, czasem o 5.00-6.00 rano
albo wieczorem 2—3 godziny z aparatem. Nie-
raz wracam mokry, brudny, ale z tym, co
chciatem zrobi¢, pokazaé. Wieczorem, po
pracy, czesto o 1.00-2.00 w nocy oglgdanie
zdje¢ na réznych polskich i miedzynarodo-
wych portalach fotograficznych. Nurkowanie
—réwniez od dtuzszego czasu. Od kurséw pod-
stawowych do stopni instruktorskich z réz-
nymi specjalizacjami. Nurkuje wszedzie,
w réznych porach roku, najbardziej lubie
zimne wody i 16d. Te otaczajqcq mnie przy-
rode i wszechobecny spokgj. Nie trzeba wy-
jezdza¢ do Afryki, by zobaczy¢ piekno pod-
wodnego $wiata. Mamy go na wyciggniecie
reki. Nie tylko go ogladam, ale caly czas tam
¢wicze, np. ptywanie bez maski na 20 m, bez
pletw przodem, tylem i ratowanie sie z sze-
regu trudnych sytuacji, po prostu to kocham.

Czy Pana twérczemu dzialaniu towa-
rzyszy jakas idea, przestanie?

Idea jest jedna: robic to, co sie kocha, robi¢
to do konca zycia. Na kazdym kroku czerpa¢
z tej pracy i dziatalnosci zadowolenie.

Co w ludziach ceni Pan najbardziej?

Cenie che¢ dqzenia do celu, nawet, kiedy na
drodze jest szereg trudnosci. Stowem — nie-
poddawanie sie w realizacji swoich marzen.

Czego nie udalo sie Panu osiagnq¢?

Realizacja tego zadania bedzie trudna, ale
moze kiedy$ uda mi sie poszuka¢ w naszym
Battyku wraku z IT wojny $wiatowej (zainte-
resowani tematem bedq wiedzie¢, o jaki cho-
dzi), by¢ tam jako pierwszy, zrobi¢ jego zdjecia
i wyjs¢ z tego calo.

Jak godzi Pan ten ogrom pracy z zZyciem
osobistym?

Czasem doba ma 28 godzin. Mam utozony
grafik, ktérego trzymam sie od paru lat, 2-3
razy w tygodniu plener zdjeciowy, raz w ty-
godniu nurkowanie. Jeszcze sie to udaje, zo-
baczymy jak dtugo.

Pana plany, marzenia?

0Od lat te same — zrobi¢ zdjecie i stwierdzi¢, ze
to jest to, na ktére czekatem cate zycie (wbrew
starej fotograficznej zasadzie, ze najlepsze ob-
razy zostajqa w gtowie). Drugie: zanurkowa¢
pare razy na Grenlandii, w Kanadzie i na kole
podbiegunowym wraz z wielorybami.

Z Adamem Polanskim rozmawiata
Stanistawa towinska — nauczyciel
konsultant ODN w Poznaniu
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5 marca (sobota), 10:00-18:00 puiwilory, 3, 3A
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Konferencje i spotkania 1 p
pigtek 4.03.2011

Inauguracja XV Targéw Edukacyjnych

Edukacja drogq do spoteczefistwa obywatelskiego 2

Ku samorzqdnosci uczniowskiej w praktyce szkolnej d

Interpretacja obrazu — zadanie nie tylko dla wtajemniczonych b

sobota 5.03.2011
Szkota miejscem ksztattowania postaw obywatelskich
Technologie informacyjno-komunikacyjne w dydaktyce szkolnej 1.
Projekt edukacyjny w gimnazjum — rozwiqzania organizacyjne i przyklady dobrych praktyk
Swigci i blogostawieni ziemi wielkopolskiej
Europejska ptaszczyzna ksztateenia zawodowego

Uwaga!
Szczegolowe informacie i rejestracja na wybrane konferencje: www.targi.odn.poznan.pl
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