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PETTY, Geoff
Nowoczesne nauczanie: praktyczne w owki i hniki dla ycieli, wyktadowcéw i szkoleniowcow / Geoff Petty. — o i i
Sopot: Gdanskie Wydaw. Psychologiczne, 2010. — 541 s. — ISBN 978-83-7489-208-7 Nowoczesne
W ksigzce opisano zdobywanie umiejetnosci w praktyce, relacje nauczyciel-uczen, znaczenie pochwaty i krytyki oraz unikania ste- nauczanie
reotypow. W odniesieniu do nauczyciela zwrécono uwage m. in. na: dyscypling, wtasciwg organizacje zajg¢, rozwigzywanie pro- i
blemoéw, cele oceniania, style nauczania. Zawarto kwestionariusz samooceny nauczyciela, opisano znaczenie jego autorytetu
i systemu wartosci. W odniesieniu do ucznia okreslono: na czym polega proces uczenia sig, emocjonalne i poznawcze potrzeby
ucznia, metody nauczania i uczenia sig. Na koncu rozdziatéw zamieszczono liste pytan, pozwalajgcg na skonfrontowanie wta-
snych do$wiadczen z prezentowanym w ksigzce materiatem.

ROTROU, Jocelyne de

Pamigé doskonata / Jocelyne de Rotrou; przekt. [z frn] Maria Michalik. - Wyd. 3. — Warszawa: Wydawnic-
two W. A. B., 2010. - 268, [3] s. - ISBN 978-83-7414-784-1

Poradnik skierowany do wszystkich chcacych usprawni¢ swg pamigc¢ i utrzymac jg w dobrej formie. W cze-
$ci teoretycznej autorka opisata budowe mdézgu i jego funkcjonowanie oraz wyréznita rodzaje pamieci, po-
ruszyta takze zagadnienie wptywu dziedzictwa genetycznego i $rodowiska na zdolnosci intelektualne i jezyk
cztowieka. Czes¢ praktyczna zawiera wiele ¢wiczen o réznym stopniu trudnosci, majgcych na celu wszech-
stronng aktywizacje umystu i pomoc w podniesieniu jego sprawnosci.

ZIEBA-KOLODZIEJ, Beata

...2eby swietlica nie byta przechowalnia: wskazéwki organizacyjno-metodyczne / Beata Zigba-Kotodziej, Anna Rdg. — Kielce:
Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spoétka z 0.0., 2010. - 132 s. — ISBN 978-83-7173-219-5

Publikacja zawiera niezbedny zasdb informacji na temat teoretyczno-prawnych podstaw dziafalnosci swietlic szkolnych oraz me-
todyki, organizacji i planowania procesu opiekunczo-wychowawczego w tych placéwkach. Zamieszczono przyktadowe scenariu-
sze zajet oraz propozycje raznych form pracy swietlicowej i wspofpracy z rodzicami. Ksigzka skierowana jest do studentow pe-
dagogiki, nauczycieli — wychowawcoéw oraz do organizatorow lokalnej oswiaty.
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lowi matematyki: Co jest celem twojej pracy — nauczy¢ rozwiag-

zywa¢ zadania czy nauczy¢, jak rozwigzywa¢ zadania? Odpo-
wiedz na to pytanie wyznacza kierunek dziatania kazdego nauczyciela.
Naucza¢ czy uczy¢ tak, aby mtody cztowiek umial uczy¢ sie sam?

Nauczyciel coraz bardziej jawi sie jako doradca i przewodnik mto-
dego cztowieka. Oczekiwania spoteczne wobec naszej grupy zawodo-
wej sq coraz wieksze, bo nie da sie sensownie peini¢ tak wyznaczonej
roli bez przygotowania merytorycznego i psychologiczno-pedagogicz-
nego, a jednocze$nie bez odpowiedniej postawy spoteczno-etycznej.

W nowoczesnym modelu spoteczenstwa opartego na wiedzy priorytetem powinna by¢
spojna wizja ksztaicenia nauczycieli. Tymczasem odrebnos¢ dwu resortéw: Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej oraz Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa WyZszego nie sprzyja wypracowaniu
jednorodnej koncepcji. 0Od dtuzszego czasu trwajq juz dyskusje nad strukturq i charakterem
ksztalcenia przyszlej kadry nauczycielskiej. W przygotowaniu jest rozporzqdzenie o standar-
dach ksztalcenia nauczycieli. Z ministerialnych zapowiedzi wynika, ze nowy dokument be-
dzie wiernq kopiq pierwszego projektu, z blokiem pedagogiki, psychologii i teorii wychowania.
Bardzo istotne wydaje sie natomiast zwrécenie uwagi na konieczno$¢ przywrécenia wtasci-
wego miejsca praktykom szkolnym.

Na amach naszego pisma zapraszamy Panstwa takze do refleksji nad osobistym rozumie-
niem roli nauczyciela. Co nadaje sens mojej pracy, co jest jej istotq? Na te pytania kazdy musi
odpowiedzie¢ sam. Tematy poruszane w najnowszym numerze ,,Uczy¢ lepiej” mogq stuzy¢ po-
mocg w tworzeniu Pafstwa wizji spetnienia zawodowego.

Ewa Superczyiiska — redaktor naczelna ,,Uczyé lepiej”

“ a jednym z portali edukacyjnych postawiono pytanie nauczycie-

Kolezance Magdalenie Uminskiej

najszczersze wyrazy wspotczucia z powodu $mierci matki sktadaja:
Dyrekcja oraz kolezanki i koledzy
z 0srodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu

[ y [ ]
Nauczycielu, obudz w sobie artyste!
1 4
Konkurs plastyczny na plakat: Nowe przestrzenie edukacji

» Zapraszamy nauczycieli réznych przedmiotow,
pracujgcych na roznych etapach ksztatcenia
do tworczej refleksji nad funkcjonowaniem
w Swiecie nowoczesnych technologii
oraz idei spoteczenstwa obywatelskiego.

* Zwycieskie prace zostang zaprezentowane
na oktadce czasopisma ,Uczyc¢ lepiej”,
a plakaty wszystkich uczestnikow
na wernisazu podczas Targéw Edukacyjnych.
Termin nadsytania prac: do 15 lutego 2011 r.
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Ksztatcenie kadry
navczycielskiej

Mtodzi nauczyciele nie sq w petni przygotowani do swojej pracy. Przed
jej podjeciem nie majq wystarczajacych mozliwosci rozpoznania rzeczy-
wistosci zawodowej. W konsekwencji zbyt szybko traca zapat.

pedagogéw, a nieomal juz powszechnie
panuje opinia, Ze wyzsze uczelnie nie przy-

gotowujg dobrze do zawodu pedagoga — na-
uczyciela. Sq to glosy bardzo niepokojqce, ktére
mnie — pracownika dydaktycznego wyzszej
szkoty, obcujqcego ze studentami kierunkéw
pedagogicznych, zachecajq do podzielenia sie
pewnymi refleksjami. By¢ moze bedzie to glos
w dyskusji, ktérq niewqtpliwie w zwiqzku
z poruszanym tematem nalezatoby podjqé.

Majqc $wiadomos¢ ztozonosci problemu,
dostrzec w nim nalezy aspekty zaréwno ze-
wnetrzne, jak i wewnetrzne. Sposréd czynni-
kéw zewnetrznych szczegélnie niepokojace,
wedlug mnie, sq kwestie selekgji i kwalifika-
cji wstepnej (a $cislej, ich braku) kandydatéw
na studentéw pedagogiki, a takze mechani-
zmy (a raczej ich brak) selekcji w trakcie trwa-
nia studiow. Zjawisko to widoczne jest
zwlaszcza w powstajacych w zawrotnym
tempie réznego rodzaju wyzszych szkotach
o charakterze niepanstwowym, ktére ma-
sowo ksztatcq przysztych pedagogéw, nie ba-
czqc na koniecznos$¢ predyspozycji w tym kie-
runku. Taki stan rzeczy powoduje, ze pod
uwage zbyt czesto bierze sie nie poziom
ksztatcenia absolwent6w, lecz ich liczbe.

Pracownik dydaktyczny jest czasem po pro-
stu bezsilny wobec tej praktyki, tak samo jak
wobec nasilajacego sie nierébstwa i ignorancji
wsrdd studentéw. Bo c6z mozna myslec o stu-
dencie, ktéry na pytanie: dlaczego wybrat stu-
dia pedagogiczne? odpowiada: ,,bo to fatwe stu-
dia” lub ,,bo nauczyciele mato pracujq i majq
dtugie wakacje? Co mozna mysle¢ o przysziym
pedagogu, ktéry podchodzqc po raz trzeci do eg-
zaminu, twierdzi, ze gléwnymi funkcjami
szkoly sq funkcje resocjalizacyjna i prokre-
acyjna? Co myslec o przysziej kadrze nauczy-
cielskiej, kiedy podczas dyskusji na zajeciach
z pedagogiki utrzymuje, ze dzieci trzeba bi¢, bo
to dobra metoda wychowania, a narkotyki to
teraz ,normalka”? Chwytam sie za glowe i za-
stanawiam, co z procedurami selekcyjnymi, bo
niewqtpliwie sq one zbyt pobtazliwe dla stu-
dentéw, zwiaszcza dla tych, ktérych gtéwng
doktryng ,zdobywania zawodu pedagoga” jest
hasto: ,student piaci, student wymaga”.

Innym aspektem wymagajqcym analizy sq
niewqgtpliwie aktualne zaloZenia progra-

coraz czedciej styszy sie krytyke mtodych

mowe ksztalcenia mtodych pedagogdw.
Przede wszystkim to, czy odpowiadajq one po-
trzebom wspéiczesnosci i jej dynamiki, po-
trzebom wspdélczesnej szkoty, wspétczesnego
ucznia i wreszcie wspéiczesnego miodego pe-
dagoga — nauczyciela.

Z calym szacunkiem dla ich autoréw, uwa-
zam, ze cho¢ programy sq zbudowane na rze-
telnych teoretycznych podstawach pedago-
giki, psychologii i dydaktyki, to jednak nie sq
w stanie spelni¢ wymagan wielostronnego
przygotowania do zawodu przysztej kadry pe-
dagogicznej. Jak wynika z moich obserwacji,
studentom kierunkéw pedagogicznych bra-
kuje mozliwosci podejmowania wiasnych
analiz, osobistych refleksji i dyskusji ksztattu-
jacych ich autentyczng wrazliwo$¢ pedago-
giczng. Nade wszystko brakuje im bezposred-
niego kontaktu z potencjalnym swoim wy-
chowankiem, spotkania z cztowiekiem
osadzonym w konkretnym kontekscie spo-
tecznym. Wydagje sie, ze studenci powinni cze-
$ciej wychodzi¢ z muréw uczelnianych, aby
w rzeczywistosci ich otaczajqcej méc weryfi-
kowa¢ nabywane podstawy teoretyczne,
a takze swoje wyobrazenie o wybranym za-
wodzie. Praktyki zawodowe, ktére odbywaja
studenci kierunkéw pedagogicznych, nie za-
tatwiajq sprawy. Limitowana liczba godzin
w zderzeniu z realiami pracy nauczycielskiej
nie wystarcza do wypracowania rzetelnych
kompetencji pedagogicznych czy szlifowania
talentu pedagogicznego.

W zwigzku z powyzszym nasuwa sie
stwierdzenie, ze mtodzi nauczyciele w sensie
praktycznym nie mogq by¢ w petni przygoto-
wani do swojej pracy, poniewaz nie majq
przed jej podjeciem wystarczajqcych mozli-
wosci rozpoznania rzeczywistosci zawodo-
wej. W konsekwencji, nie potrafiq odpowie-
dzie¢ na niq adekwatnie do potrzeb i zbyt
szybko tracq zapal. Ich bezradno$¢ przybiera
rézne formy, zawsze jednak niekorzystne dla
ich zawodowego wizerunku.

Do aspektéw wewnetrznych decydujgcych
o jakosci przygotowania do zawodu nauczy-
ciela osobiscie zaliczytabym pewien zamet
$wiatopogladowy. W moim mniemaniu spo-
wodowany jest on wieloma ambiwalencjami
charakterystycznymi dla wspélczesnosci,
a takze nattokiem docierajqcych do nas infor-

magji, jak i trendami zwiqzanymi z prefero-
wang dzisiaj na $wiecie popkulturg. Jest on
tez wynikiem nieustannych zmian, poczqw-
szy od ustrojowej w naszym kraju, poprzez
transformacje cywilizacyjng na $wiecie, glo-
balizacje i rozwdj technologii informacyjnej,
a skonczywszy na zmianie wizerunku ro-
dziny i jej warto$ci. Elementy te wplywajq na
niestabilnos¢ autorytetéw oraz powodujq ,,0d-
wrazliwienie” na podstawowe humani-
styczne warto$ci. W zwigzku z tym nauczy-
cielom coraz trudniej jest méwic¢ o kluczo-
wych wartosciach, takich jak mito$¢, prawda,
dobro, uczciwosé czy patriotyzm. W moim od-
czuciu zdecydowanie tatwiej jest dzisiaj mio-
dym pedagogom moéwic o agresji, przemocy
czy patologii. Latwiej krytykowa¢ niz pod-
kredla¢ i eksponowa¢ pozytywne cechy,
wzmacnigjgc przy tym wrazliwo$¢ wycho-
wankéw.

Wobec wszystkich poruszanych powyzej
aspektéw ogromny ukton robie w strone na-
uczycieli wszystkich szczebli edukacji, za-
rowno dla ich umiejetnosci i wiedzy, jak tez
rzetelnosci, odpowiedzialnosci i uczciwosci za-
wodowej. Zadan i obowiqzkéw nauczyciel-
skich nie mozna bowiem upatrywaé wylqcz-
nie w realizacji podstaw teoretycznych (nie-
waqtpliwie waznych) i egzekwowaniu ich
poprzez myslenie wytqcznie odtworcze. Przy
okazji warto zauwazy¢, ze wiasnie taka prak-
tyka przewaza na wszystkich szczeblach edu-
kacji, gdzie wiedze sprawdza sie przewaznie
za pomocq testéw. Tymczasem praca wspol-
czesnego nauczyciela powinna zmierza¢ do
uwrazliwiania ucznia i wychowanka na pod-
stawowe wartosci. Warsztat pedagogiczny
kazdego nauczyciela powinien charakteryzo-
wac sie nie tylko dobrym przygotowaniem
merytorycznym, ale tez gtebokq refleksyjno-
$ciq, kreatywnosciq i wrazliwosciq. Nauczy-
ciel powinien by¢ ,,0sobowosciq”, swoistym
mentorem wstuchujgcym sie nie tylko w po-
trzeby edukacyjne uczniéw, ale tez w ich po-
trzeby indywidualne. Nie mozna zapominac,
ze nauczanie mtodych ludzi to réwniez ksztal-
towanie prawidtowej osobowosci i dojrzato-
$ci Swiatopogladowej — otwartej na wymogi
wspolczesnego swiata, ale jednoczesnie osa-
dzonej na podstawowych, kluczowych war-
tosciach. Wiedza nauczyciela tylko w potg-
czeniu z glebokim humanizmem jest w stanie
sta¢ sie pozytywngq inspiracjq dla uczniéw, po-
mocq w ustalaniu przez nich priorytetéw
irozpoznawaniu wartosci.




Ksztalcenie miodych ludzi nie jest sprawq
tatwq ani prostq, bo przeciez czasy nie sq
tatwe réwniez dla nauczycieli. Nie ulega wat-
pliwosci jednak, ze to nauczyciele powinni
by¢ autorytetami dla uczniéw, a zatem i oni
powinni wzorowac sie na autorytetach war-
to$ciowych, a nie na sztucznie wykreowa-
nych postaciach medialnych, udzielajgcych

watpliwych pod wzgledem wartosci porad
wychowawczych. Wymaga to jednak tego,
aby wszyscy nauczyciele réznych szczebli
edukacji na biezqco i permanentnie dokony-
wali weryfikacji swoich warsztatéw pedago-
gicznych i nabierali pewnego krytycyzmu do
swojej pracy. Wydgje sie, ze sytuacja wymaga
przede wszystkim wspoétodpowiedzialnosci,

uwagi i dialogu wszystkich ogniw edukacyj-
nych ksztalcenia mtodego cziowieka, bo
wszystkie one odpowiadajq za jako$¢ pracy
réwniez przysztych nauczycieli.

dr Justyna Deregowska — pedagog,

wyktadowca w Wyiszej Szkole Nauk
Humanistycznych i Dziennikarstwa w Poznaniu

Wirtualna etyka

Kwestia ,, kreski” na Swiadectwie nadal pozostaje otwarta. To sprawa roz-
wigzan legislacyjnych rzadu. Wazne jednak, aby zadne dziecko nie czuto
sie napietnowane z powodu przekonan wtasnych i swoich rodzicow.

pani minister Katarzyny Hall pod koniec

roku szkolnego 2008/2009 r., ze kazdy
uczen bedzie musiat obowigzkowo zadeklaro-
waé swéj udziat na lekcjach etyki albo religii
— do tej pory nie ukazalo sie rozporzqdzenie
wykonawcze w tej sprawie. Nadal obowiqzuje
Rozporzagdzenie w sprawie organizacji nauki
religii w przedszkolach i szkolach z dnia 14
kwietnia 1992 r. — z poprawkami wprowa-
dzonymi 30 czerwca 1999 r. W $wietle tych
aktéw prawnych religia i etyka nadal pozo-
stajq przedmiotami nieobowiqzkowymi, do
wyboru.

W miedzyczasie — 2 grudnia 2009 r. Trybu-
nal Konstytucyjny orzekl, ze wliczanie oceny
z religii i etyki do Sredniej na Swiadectwie jest
zgodne z ustawq zasadniczq (ten werdykt
mial wptynaq¢ na pojawienie sie nowego roz-
porzqdzenia), a 15 czerwca 2010 r. poznaliSmy
orzeczenie Trybunalu w Strasburgu, ktéry
wydat werdykt, ze ,kreska” na swiadectwie
w miejscu na ocene z religii/etyki — to forma
dyskryminacji ucznia, w ten sposéb publicz-
nie ujawnia sie jego poglady: Nie uczeszczat
na zajecia — jest niewierzqcy i do tego nie-
katolik — bo to religia rzymskokatolicka do-
minuje w polskich szkotach.

Przez miesiqc w gazetach, na portalach in-
ternetowych ukazalo sie wiele artykuléw
i wypowiedzi politykéw. Szum medialny przy-
czynit sie do nagtosnienia problemu i do re-
klamy etyki. Pojawity sie tez pomysly, aby
uczniowie uczyli sie etyki wirtualnie, przez
Internet. Nauczanie na odlegios$¢ to pomyst
nienowy, dla ucznia zapewne atrakcyjny. Ale,
jesli nie wiadomo o co chodzi, to chodzi o pie-
niqdze. Latwo posadzi¢ przed komputerem
dzieci, ktére przez godzine ,,poklikajq” na kla-
wiaturze, a jeden nauczyciel polaczy sie
z uczniami z okreslonego rejonu — czysta

Pomimo bardzo szumnych zapowiedzi

oszczedno$¢ czasu, pieniedzy etc. Problem
tylko w tym, Ze etyka to jeden z tych przed-
miotow, ktéry bazuje na dyskusji, wymianie
zdan, miedzy nie tyle mistrzem i jego
uczniami, co miedzy uczniami. Trudno ksztal-
towa¢ postawy i wrazliwo$¢ etyczna, wpa-
trujqc sie w ekran, nawet zaopatrzony w ka-
mere. Cyberprzestrzen nie moze stac sie tanim
wymiennikiem kontaktéw miedzy ludZzmi.
Oczywiscie, e-learning jako uzupetnienie lek-
¢ji, dodatkowy material do przemyslen,
a takze koto ratunkowe dla tych, ktérzy nie
mogq zawsze by¢ na lekcjach, bo dojezdzajq
z innych szkét — to $wietny pomyst.

Mozna sobie takze zadaé¢ pytanie: czy jest
to zatem wyré6znienie, czy degradacja przed-
miotu, ktéry jako jedyny funkcjonowaltby
w sieci?

BadZmy jednak optymistami. Moze jest to
nie do konca przemyslana proba rozwiqzania
pilnego problemu zwiqzanego z dostepem do
nauki tego przedmiotu. Skqdingd wiadomo,
ze o ile w duzych miastach rzeczywiscie wielu
absolwentéw studiéw filozoficznych garnie
sie do pracy z mtodziezg, o tyle gorzej moze
by¢ w mniejszych miejscowosciach. Ale czy
na pewno nalezy sie az tak obawia¢? Nowe
rozporzqdzenie dotyczqce kwalifikacji na-
uczycieli daje duze pole manewru dyrektorom
szkét. Podstawa programowa z etyki wymaga
pelnych kwalifikacji od nauczycieli dopiero
w szkole ponadgimnazjalnej, natomiast
w Kklasach I-II zajecia moze prowadzi¢ na-
uczyciel — wychowawca, w gimnazjum na-
tomiast — nauczyciel humanista, ktéry pod-
czas studiéw odbyt kurs filozoficzny. I nawet
jesli mozemy mie¢ i tutaj watpliwosci co do
tego rozwigzania, to trzeba wierzy¢, ze pracy
z miodziezq podejmg sie ci nauczyciele, kt6-
rzy majq pasje poznawczd, lubiq nowe wy-
zwania i patrzq krytycznie na rzeczywistos¢.

s o

Przeciez nikt nie zamierza obarcza¢ dzieci sys-
temami filozoficznymi. A przyczyng do burz-
liwej dyskusji moze by¢ drobne wydarzenie
w Kklasie, zaobserwowana sytuacja na ulicy,
podgladanie zycia zwierzqt opatrzone krot-
kim komentarzem filozoficznym.

Filozofia jest tak ciekawq dziedzing wiedzy,
Ze wystarczy odrobina zachety oraz zwrdce-
nie uwagi nauczycielom, ze uczniowie sq niq
zainteresowani. Dobrym rozwiqzaniem by-
toby zapewne dofinansowanie studiéw pody-
plomowych dla nauczycieli omawianego
przedmiotu.

Wypada zauwazy¢, ze miasto Poznan daje
zielone $wiatto dla szkét, ktére chcq organi-
zowac zajecia z etyki. Przedmiotu uczy¢ sie
mogq uczniowie w Szkole Podstawowej nr 40,
66, 90, w Gimnazjum nr 6, 12 i 60 oraz w Li-
ceum Plastycznym. Zastanawiajqce jest to, ze
tak niewiele szkét ponadgimnazjalnych ofe-
ruje lekcje etyki. A przeciez wzbogacenie
oferty edukacyjnej wtasnej placowki, to ko-
rzy$¢ zaréwno dla uczniéw, jak i dla szkoty.
Zapewne nie do wszystkich rodzicéw i peino-
letnich uczniéw dotarto, ze mozna sie doma-
gac organizowania zaje¢ z etyki na terenie
swojej szkoty. Wystarczy, by zebralo sie zaled-
wie siedmioro zainteresowanych.

Inicjatywa idzie ,,od dotu” — ale to dobrze,
ksztalci sie w ten sposob ludzi myslacych, dla
ktérych spojrzenie filozoficzne bedzie czyms$
naturalnym, i tak jak z matematykq na ma-
turze, czas, aby takze filozofia i etyka powré-
city do task.

Zanim jednak etyka zagosci w szkotach na
stale — musimy wychowa¢ sobie nowe poko-
lenie, gdyz przedmiot ten w wydaniu wirtu-
alnym nie wydaje sie najlepszym rozwiqza-
niem.

Alina Plaziak-Janiszewska — navczyciel konsultant
ds. navczania etyki ODN w Poznaniv




Obys cudze dzieci uczyt!

Jacy jesteSmy? Co nas uwiera? Co nas uskrzydla? Obraz spofeczno-psy-
chologiczny nauczycieli na podstawie Diagnozy spotecznej oraz wypo-

wiedzi wielkopolskich belfrow.

tyk, zmagajacy sie z niespetnieniem za-

wodowym, rodzinnym i erotycznym,
nadal pozostaje wyrazicielem stanu ducha
polskiego inteligenta? Osiem lat temu, po pre-
mierze ,Dnia $wira” wielu z nas, wykonaw-
cow tego ,misyjnego” zawodu, ktéry upra-
wiat bohater filmu Marka Koterskiego, utoz-
samialo sie z jego desperacjg, wyrazong
w publicznej toalecie, zaraz po odebraniu na-
uczycielskiej pensji: Bida, bida. I rozczaro-
wanie. A potem starosc. I smierc pariasa.
I'wszechogarniajqca nas pogarda wtadzy —
od dyktatury po demokracje. Wtadza, ktora
nas — ,katamarzy” ma za nic. Dla kazdej
wtadzy jestem sSmieciem. Pod kazdq wtadzq
czuje sie kundlem.

Czy kolejne lata transformacji ustrojowej
zmienily samopoczucie polskiego inteligenta?
Czy jako grupa zawodowa wcigz odczuwamy
chroniczne zmeczenie, mamy poczucie alie-
nacji i degradacji spoleczne;j?

Grupa specjalistow réznych dyscyplin pod
kierunkiem prof. Janusza Czaplinskiego od
2000 roku prowadzi diagnoze spoleczng, opi-
sujac warunki i jako$¢ zycia Polakow!.
Ostatni raport ukazat sie w 2009 roku. Wsréd
rozlicznych aspektéw badawczych, zwiqza-
nych z sytuacjq gospodarstw domowych i po-
szczegolnych obywateli, bardzo interesujqce
jest poréwnanie 54 grup zawodowych. Jaki
obraz spoteczno-psychologiczny nauczyciela
mozna zrekonstruowac na podstawie przyto-
czonych danych statystycznych?

Statystyczny polski nauczyciel jest okoto
40-letniq kobietq. Czesto po przejsciach — roz-
woad, separacja. Co szosty jest singlem. Naj-
lepsze lata zycia spedzit edukujqc sie — przez
minimum 17 lat (nauczyciele to najlepiej wy-
edukowana grupa zawodowa obok prawni-
kow i lekarzy, a zaraz po nauczycielach aka-
demickich — 19 lat nauki). NieZle postuguje sie
Internetem (sprawniej niz nauczyciel akade-
micki). Wykazuje przedsiebiorczo$¢ ponad-
przecietnq krajowq. Utrzymuje bliskie, przy-
jacielskie kontakty z okofo 7 osobami. Z za-
sady ufa ludziom (warto przy okazji
zauwazy¢, ze w Polsce poziom uogélnionego
zaufania do ludzi jest najnizszy w Europie).
Czerpie satysfakcje z zycia seksualnego (czym
wyr6znia sie sposréd inteligenckich grup za-
wodowych). Ma poglady bardziej zblizone do
liberalnych anizeli konserwatywnych. Obce
jest mu przywiqzanie do débr materialnych

czy Ada$ Miauczynski — frustrat, neuro-

(nauczyciele to grupa spoteczna o najnizszym
wskazniku materializmu). Nie planuje wy-
jazdu za granice w celach zarobkowych. Do-
cenia rozwijajagcq wartos¢ wykonywanego
przez siebie zawodu oraz prace zgodnq z po-
siadanymi umiejetno$ciami. Marzy o pracy
bezstresowej i dajqcej poczucie stabilnosci za-
trudnienia — czesto ma bowiem na utrzyma-
niu dzieci. Nierzadko czerpie zadowolenie
z osiqgnie¢ zyciowych, lecz niechetnie przy-
znaje sie do poczucia szczeScia. Whrew ste-
reotypom, cechuje go bardzo duze zadowole-
nie z pracy (nieco wyzsze majq tylko lekarze),
ale jednocze$nie perspektywy na przysztosc
widzi raczej mgliScie. Niewykluczone, ze
wiqze sie to z brakiem przekonania, co do
mozliwosci realnego awansu zawodowego.
Miewa mysli samobéjcze, zapada na depresje,
nie cze$ciej jednak niz wykonawcy innych za-
wodow.

Rys. Marcin Barancewicz

W badaniach nad jako$ciq zycia 147 grup
spoteczno-demograficznych i zawodowych
w Polsce w 2009 roku nauczyciele znaleZli sie
na piatej pozycji (po nauczycielach szkét wyz-
szych, prawnikach, informatykach, mene-
dzerach, a przed inzynierami, lekarzami
i ekonomistami). Skoro nie jesteSmy Hiobami,
na ktoérych spadty wszystkie plagi i nieszcze-
$cia, czy oznacza to, ze pedzimy zycie sielskie
jako beneficjenci nowego ustroju spoleczno-
politycznego?

Zapytatam 20 nauczycieli z Poznania i oko-
lic z r6znym stazem pracy, uczqcych réznych
przedmiot6éw, na réznych poziomach ksztai-
cenia: Co wedtug nich jest najtrudniejsze

w pracy nauczyciela? Co uwazajg za najcen-
niejsze doswiadczenie zawodowe?

Bolesna inicjacja

W wiekszo$ci wypadkéw konfrontacja wy-
obrazen o wybranym zawodzie z realiami
pracy w szkole okazywala sie bolesng inicja-
¢ja. Bagaz wiedzy wyniesionej ze studiow cze-
sto byt balastem. Przygotowanie do lekcji wy-
magato madrej selekcji faktografii oraz nowej
hierarchizacji zjawisk. Trudno$¢ sprawiato za-
planowanie przebiegu zaje¢ przy nieprzewi-
dywalnosci zachowan uczniéw: Dlaczego ten
przyktad uczer rozwiqzuje az 5 minut, prze-
ciez powinno mu to zajqc¢ najwyzej minute?
Poczucie bezradnosci wobec klasy wynikato
z braku praktycznych umiejetnosci metodycz-
nych; z zaje¢ dydaktyki na studiach pozostaty
nieaktualne wzory konspektéw. A z literatury
pedagogicznej — trqcqce myszkq koncepcje
wychowawcze, zupelnie nieprzystajqce do
probleméw generacji MP4 lub przeciwnie —
gar$¢ informacji o modnych kierunkach na-
uczania, wedtug ktérych usifowano przy-
szlego nauczyciela nauczy¢ latania, zanim
nauczyt sie porzqdnie chodzic.

Przyczynq gwalttownego tracenia ztudzen
byto takze rozpoznanie, ze podopieczni hol-
dujq innym wzorcom kultury niz ich precep-
torzy: Wraz z boomem cywilizacyjnym
uczniowie przestali odczuwac potrzebe ob-
cowania ze sztukq, dobrq literaturg.

Dodatkowym wyzwaniem bylo wejscie
w $rodowisko starszego stazem i bardziej do-
$wiadczonego w pracy kolezenistwa. Czesto
uparcie broniqce status quo. Na przyktad po-
przez sadowienie swego ciata pedagogicznego
w pokoju nauczycielskim na tym samym od
¢wiercwiecza miejscu.

Toniemy w papierach

Najwiekszq zmorq polskiego nauczyciela
jest biurokracja. Wszyscy obywatele naszego
kraju $wietnie orientujq sie, ile wynosi pen-
sum dydaktyczne nauczyciela. Nikt jednak nie
przeliczyt jeszcze, ile czasu wymaga prowa-
dzenie szkolnej dokumentacji. Dzienniki lek-
cyjne, konspekty zaje¢, plany dydaktyczne,
plany wynikowe, arkusze ocen, sprawozda-
nia z prowadzonych kétek zainteresowan, do-
kumentacja awansu zawodowego — ziozylby
sie z tego etat dla biuralisty.

Budzi to irytacje: Efekty mojej pracy sq wi-
doczne na maturze. Dlaczego musze jeszcze




pisac¢ wypracowania na temat tego, co zro-
bitam dobrze, co mi sie nie udato i ogdlnie
udowadniac, Ze nie jestem wielbigdem? Wy-
woluje poczucie lekcewazenia: Uwiera mnie
to, ze nauczyciel ma za mato swobody, jest
zawalony papierkowq robotq, nie szanuje sig
jego czasu. I co najgorsze — studzi zapat do
pracy: Zastanawiam sie, czy naucza¢ mto-
dych ludzi, czy wypetniac kolejne tabelki, do-
kumentujqc, Ze nauczam. I do tego taki oto
paradoks — jak to ustawiczne produkowanie
papierzysk ma sie do edukacji ekologicznej
forsowanej we wspoiczesnej szkole?

Gdzie jestes, Temido?

Noszone urazy, poczucie krzywdy biorq sie
z braku klarownych kryteriéw oceny pracy
nauczyciela. Nowatorscy nauczyciele postrze-
gaja, ze pracodawcy sq sktonni bardziej doce-
nia¢ oportunistyczne postawy: ,mierny,
bierny, ale wierny” niz rewolucyjnego ducha
odnowy. Zwolennicy tzw. solidnej roboty majq
za zle dyrektorom, ze wyzej premiujq poza-
lekcyjne fajerwerki zamiast lekcyjnej rzetel-
nosci.

Trudno jest sie pogodzi¢ z zasadgq obowig-
zujgcq w minionej epoce — ,wszystkim po
réwno”: Dlaczego wuefista, ktory nie spraw-
dza zadnych prac uczniowskich, zarabia tyle
samo, co polonista sleczqcy po nocach nad
wypracowaniami?

Autorytet siegnat bruku

Dotkliwie odczuwana jest utrata prestizu
spotecznego. Media ,wyrobity gebe” nauczy-
ciela nieudacznika ze $mietnikiem na glowie
ileniwca pospolitego, ktéry nie zdqzy sie spoci¢
przy pracy, gdyz nim sie rozpedzi po dtugich
wakacjach, musi hamowac, bo ferie za pasem.

Coraz trudniej by¢ autorytetem dla pod-
opiecznych. Mamy $wiadomos$¢, ze te cechy,
ktére dawniej decydowaly o predyspozycjach
do zawodu nauczyciela, troche sie dezaktu-
alizujg. Dostepno$¢ réznych zrédel wiedzy
dzieki nowym technologiom sprawia, ze na-
uczyciel nie jest juz dla ucznia krynicq ma-
drosci. Co wiecej, w niektérych dziedzinach
trudno mu nadqzy¢ za wychowankiem.
Zmiana obyczajowosci prowadzi do ryzy-
kownego przesuwania granicy dopuszczal-
nych zachowan i postaw ucznia: Trzeba mie¢
skdre nosorozca, aby znosic¢ ataki stowne ze
strony uczniow.

By¢ wychowawcq — to wyrok

Odpowiedzialno$¢ wychowawcza jest naj-
czestszym zrodtem stresu. Brak przygotowa-
nia do tej wyjatkowo trudnej roli sprawia, ze
czesto pozostaje metoda prob i btedéw oraz
poleganie na intuicji. Szczegdlnie ktopotliwe
bywajq jednak relacje z rodzicami. Z jednej
strony wymagajq negocjacyjnej maestrii,
wyzyn dyplomacji, a nierzadko salomono-
wych wyrokow, ktére zadowolg wszystkie
strony konfliktu. Z drugiej natomiast ko-
nieczna jest lisia przebiegto$¢ w demaskowa-

niu w wyznaniach opiekunéw Zle pojetego
dobra dziecka.

Przeciw rutynie

Najcenniejszq wartos$ciq dla wielu nauczy-
cieli okazat sie brak rutyny, i to niezaleznie od
liczby lat praktykowania w zawodzie: Kazdy
dzieri przynosi nowe wyzwania. I to jest wia-
snie najpiekniejsze w tym zawodzie (poloni-
sta, 22 lata pracy w liceum). Osobiscie cenie
sobie te koniecznos¢ szukania lepszych i do-
skonalszych sposobow przekazywania wiedzy
i umiejetnosci, dzieki czemu na nowo moge
spojrzec na stare kwestie i opowiedziec o zna-
nych pojeciach w atrakcyjniejszy sposob (ma-
tematyk w gimnazjum, 11 lat pracy). Waznym
7rédtem zasilania jest inspiracja w pracy
z miodymi ludZmi: Niewgtpliwie fascynujqce

WE W cipgem

Rys. Marcin Barancewicz

jest nieustanne obcowanie z mtodosciq i ko-
niecznos¢ nadqzania za wspdlczesnosciq
w szerokim wymiarze — technologicznym,
kulturowym. Nie mozna pozostawac w miej-
scu (nauczyciel jezyka polskiego w liceum, staz
24 lata). Kazda lekcja to czerpanie doswiad-
czen, nowe pomysly, czesto inspirowane za-
chowaniami uczniow, konkretnymi sytu-
acjami (nauczyciel matematyki w liceum, 22
lat pracy). Nauczycielstwo postrzegane jest
takze jako szansa samorozwoju: Doswiadcze-
nie zdobywane kazdego dnia, uczenie sie na
wtasnych bledach, szukanie i rozwijanie
w sobie potrzebnych w tym zawodzie cech
charakteru i osobowosci pozwala po pewnym
czasie na osiggniecie satysfakcji i poczucie
sensu. (matematyk, 11 lat pracy w gimna-
zjum).

Do krwi ostatniej

Ciggle zywy jest archetyp oddania zawo-
dowego. Nauczyciele z autentycznym przeje-
ciem piszq o zaangazowaniu emocjonalnym
w sprawy wychowawcze, o niemoznosci roz-
stania sie z zawodem i podopiecznymi po
wielu latach wspélnych ,przygéd”. Méwig
0 poczuciu dumy z osiggnie¢ uczniow, o za-
pale organizowania dodatkowych zaje¢ dla
tych najbardziej zainteresowanych, o satys-

fakcji z rozbudzonych pasji. To bardzo ludzkie,
ze amor fati domaga sie wzajemno$ci. Na-
uczyciele oczekujg wiec dowodéw sympatii
iuznania: btysku w oku ucznia i jego wdziecz-
nej pamieci po latach.

Niebezpiecznie zapamietujq sie w pracy:
Mam poczucie, ze jestem w niej 24 godzin na
dobe. /| Zabieram ze sobq czes¢ szkoly do
domu. I tylko czasami pamietajq o koniecz-
nym mechanizmie obronnym. Najtrudniejsze
w zawodzie nauczyciela jest ocenianie i dy-
stansowanie sie do swojej roli jako oceniajg-
cego. Czy moze byc¢ ktos normalny, kto nie-
ustannie wytyka uczniowi bledy? Tak, jesli
za oknem widzi inny Swiat, jesli ma takze
Swiadomosc, ze rowniez jest oceniany przez
uczniow i tez do tych ocen dystansuje sie
emocjonalnie.

,0by$ cudze dzieci uczyl” — nie musi by¢
przeklenstwem. Moze by¢ dobrym zyczeniem.
Jesli tylko zréwnowazy sie zaangazowanie
z dystansem; oddanie z poczuciem sprawie-
dliwej oceny pracy, morderczy wysitek z wi-
docznym efektem — bedq speinieni nauczy-
ciele. Pigta lokata w kraju za jakos$¢ zycia.
Pewnie! Nie w kazdym zawodzie miewa sie
ten rzadki luksus — poczucie sensu. Chocby
przez chwile.

1 Raporty Diagnozy spotecznej ukazywaty sie w latach:
2000, 2003, 2005, 2007, 2009. Projekt ma charakter
interdyscyplinarny. Gremium ekspertéw tworzg: ekono-
misci, demograf, psycholog, socjologowie, specjalista
od ubezpieczen, znawcy zdrowia i statystycy. Celem
badan jest przekazywanie obrazu polskiego spoteczen-
stwa w procesie jego transformacii ustrojowej.

Joanna Marchewka — nauczyciel konsultant
ds. informacji pedagogicznej ODN w Poznaniu
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za druki dla Twojej Szkoly
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Wszystkie druki szkolne zgodne z rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2010 1.




0 sztuce pisania recenzji
navczycielskiej

Kryteria i technika oceniania stosowane na egzaminach zewnetrznych
zdominowaty szkolng diagnoze wiadomosci i umiejetnosci. Recenzja jako
szczegotowy komentarz do domowego lub szkolnego wypracowania od-
chodzi w zapomnienie. A przeciez jest to najlepsza mozliwos¢ indywidu-

alnego kontaktu z uczniem.

wnetrznych juz od 10 lat pozwala dzi§ na

dokonywanie wieloaspektowych analiz
i stawianie réznorodnych diagnoz, o czym
Swiadczg raporty publikowane przez Cen-
tralng Komisje Egzaminacyjng, okregowe ko-
misje egzaminacyjne oraz badania prezento-
wane na corocznej Krajowej Konferencji Dia-
gnostyki Edukacyjnej. Zasadne wydgaje sie
w tej sytuacji zadanie bardzo istotnego pyta-
nia o wpltyw egzaminéw zewnetrznych na co-
dzienno$¢ polskiej szkoty. Czy w kazdym
aspekcie wplywajq one pozytywnie na jako$¢
procesu dydaktycznego, a zwlaszcza na we-
wngtrzszkolng diagnoze wiadomosci i umie-
jetnosci uczniow?

Probq przyjrzenia sie temu problemowi jest
obserwacja zwigzana ze sprawdzaniem i oce-
nianiem prac pisemnych z jezyka polskiego
uczniéw szkét ponadgimnazjalnych.

Kwestiq zasadniczq jest relacja miedzy oce-
nianiem sumujqcym a ocenianiem ksztattujg-
cym w sytuacji, gdy kryteria tego pierwszego
zostajq niejako automatycznie zastosowane
w praktyce szkolnej. Egzamin maturalny ma
przede wszystkim dostarczy¢ informacji o wy-
niku uczenia sie. W takim przypadku sumo-
wanie osiqgnie¢ jest wazniejsze od ksztaito-
wania umiejetnosci. Z kolei w egzaminach po-
wszednich, jakimi niewqtpliwie sq prace
Klasowe czy domowe, chodzi¢ powinno przede
wszystkim o komentarz dydaktyczny waz-
niejszy w tym przypadku od wyniku uczenia
sie, o przewage ksztaitowania nad sumowa-
niem.!

Tymczasem z ankiet przeprowadzonych
wsrod piecdziesieciu polonistow, z ktérych
96% posiadalo uprawnienia egzaminatora,
wiekszo$¢ kilkakrotnie brata udziat w spraw-
dzaniu zewnetrznym, wynika, ze wszyscy de-
klarujq stosowanie kryteriéw egzaminacyj-
nych w ocenianiu prac klasowych. Zawsze
czyni to 74%, a czesto 26%. Podobnie rzecz wy-
glada z wypracowaniami domowymi, cho¢
nieco inaczej ksztattujq sie relacje miedzy cze-
stotliwosciq stosowania owych kryteriéw. Za-
wsze czyni to 50%, czesto 46%. Nauczyciele —
polonisci deklarujq takze wykorzystywanie

Funkcjonowanie systemu egzamin6w ze-

arkuszy egzaminacyjnych przygotowywa-
nych przez komisje egzaminacyjne do prze-
prowadzania prac klasowych. Zawsze czyni
to 42%, a czesto 58%. Tylko 8% deklaruje, ze
zawsze samodzielnie przygotowuje narzedzia
sprawdzania, 46% — czesto, rzadko — 38%. Po-
loni$ci réwniez sprawdzajac wypracowania
uczniowskie, stosujq typowq dla egzamina-
tora technike pracy, odnotowujq na margine-
sie i pod pracq punktacje (zawsze — 82%, cze-
sto 16% respondentéw).

Deklaracje ankietowanych mogq $wiad-
czy¢ o tym, ze arkusze i kryteria egzamina-
cyjne na dobre zadomowily sie w pracy polo-
nistow, choc¢ nie daje to jeszcze obrazu jakosci
ich stosowania. Jesli jednq z miar (ciqgle mam
nadzieje, ze nie jedynq) sukcesu ucznia jest
wynik egzaminu, to obowigzkiem nauczy-
ciela staje sie jak najlepsze przygotowanie
swoich uczniéw do owego egzaminu. Nie
dziwi wiec stosowanie udostepnianych przez
komisje egzaminacyjne materiatéw, wpro-
wadzanie uczniéw w technike pracy z arku-
szem egzaminacyjnym czy u$wiadamianie
kryteriéw oceniania prac maturalnych.

Istotne natomiast pozostaje pytanie: w jaki
sposdb, wykorzystujac kryteria egzaminu
maturalnego w ocenie wypracowan, dostar-
cza¢ uczniom rzetelnej i zindywidualizowa-
nej informacji zwrotnej? Polonisci znajq ten
sposob doskonale i od wielu lat — jest nim re-
cenzja szkolna. Jej funkcje i znaczenie $wietnie
ilustrujq spostrzezenia i zalecenia Bolestawa
Niemierki: ,Uczen potrzebuje nie tyle stopnia,
ile twojego kometarza do stopnia szkolnego.
Stopien jest informacjq wysoce zgeneralizo-
wang, a najbardziej pomocne sq trafne uwagi
szczegoiowe. (...) Nie sprowadzaj oceniania
osiggnie¢ uczniéw do algorytméw punkto-
wania. Wygoda oceniajgcego prawie nigdy
nie prowadzi do podniesienia jako$ci ocen.
Gdy ulatwienia sptycajq analizy przebiegu
uczenia sie, uczen otrzyma tylko ,,papierowq”
ocene”.?

Informacja w postaci punktéw odnotowa-
nych na marginesach i zsumowanych pod
pracq, nawet jesli odsyla one do znanych
i oméwionych z uczniami kryteriéw ocenia-

nia, nie jest wystarczajgcq informacjq
zwrotng kierowanq do ucznia. Tymczasem
sposréd ankietowanych nauczycieli tylko 16%
deklaruje wpisywanie zawsze recenzji pod
wypracowaniem, 34% czyni to czesto, ale az
potowa rzadko bgdz wecale.

Aby pokaza¢ znaczenie recenzowania prac
dla indywidualizacji nauczania oraz ksztatto-
wania umiejetnosci, odwotajmy sie do kilku
przyktadéw. Pochodzi¢ one bedq z prac klaso-
wych uczniéw pierwszej klasy liceum.? Frag-
menty zostaly tak dobrane, aby mozna byto
omoéwi¢ pewne cechy uczniowskich wypowie-
dzi w odniesieniu do kilku aspektéw ocenia-
nia. Bedq nimi rozwiniecie tematu, jezyk i styl.

Praca Hanny

,Urszula  Kochanowska”  Bolestawa
Lesmiana, to utwor, w ktorym wystepuje li-
ryka narracyjna. Podmiotem lirycznym jest
Urszula Kochanowska. Opowiada o tym, co
ja spotkato po Smierci. W monologu pod-
miotu lirycznego sq przytoczone kwestie wy-
powiedziane przez samego Boga.

Urszula mowi, ze gdy przybyta do nieba,
poprosita Boga, by sprawil, zeby Jego krdle-
stwo stato sie jej dawnym domem — czarno-
leskim. Nie byla pewna, czy Pan si¢ zgodzi
i czy sie nie bedzie gniewac, ale On usmiech-
nqt sie i spelnit jej zyczenie. Zapowiedzial
takze przybycie jej rodzicow i swoje, wiec
ona zaczela przygotowania; ubrata sie naj-
tadniej i posprzqtata. Po diugim oczekiwa-
niu uslyszata kroki, bardzo ucieszyta sie,
byta naprawde przejeta. Biegta na spotkanie
z rodzicami, gdy sie okazalo, ze to BOg przy-
szedljq odwiedzi¢, a nie oni.

Lesmian przedstawia dziecko, Urszulke
jako niewinng, radosng, ufng, skromngq, te-
sknigcq za swoim domem i rodzicami dziew-
czynke. Urszulka posiada tutaj wszystkie
cechy dziecka. Jest niepewna, ale peina na-
dziei — prosi o ukazanie dawnego domu. Bar-
dzo sie cieszy ze spelnionego zyczenia oraz
wyczekuje przybycia najblizszych z ,wypie-
kami na twarzy”, ufnosciq i nadziejq. Pata od
niej sita czystej, niewinnej, dzieciecej mitosci.

Kreacja innego bohatera w utworze to kre-
acja Boga, ktory gosci podmiot liryczny — Ur-
szulke w niebie i rozmawia z niq. LeSmian
przedstawia Go jako dobrego, milosiernego
Ojca, ktory glaszcze po glowce swoje dzieci,
pragnie ich szczescia i spetnia ich pragnienia.”

Praca Marty

Bolestaw Lesmian w wierszu ,Urszula
Kochanowska” zupetnie inaczej przedstawia
miejsce bytowania Urszulki. Jest on bowiem
pewien, ze po smierci zostata wyniesiona do
nieba i otoczona szcegolnqg opiekq samego
Boga. Podmiotem lirycznym wiersza jest
dziewczynka, Urszulka. Swiadczq o tym cho-
ciazby czasowniki w pierwszej osobie, czy
dalej bezposrednia apostrofa Boga do dziew-
czynki. Wiersz jest zbudowany z dwunastu
dwuwersowych strof. W obrebie zwrotki




mozna doszukac sie dokfadnych rymow. Ad-
resatem utworu sq czytelnicy, bowiem wiersz
jest jakby opisem spotkania Urszulki i Boga.
W ,,Urszuli Kochanowskiej” odnalez¢ mozna
liczne wykrzyknienia, pytania retoryczne,
czy apostrofy do bohaterow owego spotka-
nia. Pan wszechmogqcy zachowuje sie jakby
chciat zastqpic¢ dziewczynce ojca, ponadto
Jjest gotowy zrobic bardzo wiele, aby dziew-
czynka byta szczesliwa. Dlatego tez jej niebo
wyglgda doktadnie tak jak dom rodzinny
i okolica w Czarnolesie. Dziecko ma nadzieje,
ze jesli wszystko jest jak przed smierciq to
niebawem ujrzy swoich rodzicow. Dlatego
tez starannie przygotowje sie na to spotka-
nie sprzqtajqc dom i wktadajqc najpiekniej-
szq ze swoich sukienek. Niestety gdy
Urszulka uslyszy glosy i cieszy sie na spo-
tkanie z rodzicami, okazuje sie, ze zamiast
nich odnajdzie Boga.

Praca Magdaleny

W utworze Bolestawa Lesmiana —
,Urszulka Kochanowska” wizja zaswiatow
ukazuje pierwsze chwile Urszulki w niebio-
sach. Podmiotem lirycznym jest sama Or-
szulka, opowiadajqca o pobycie w niebie —
liryka wyznania, rozmowie z Bogiem. Wy-
stepuje wiele zdan wykrzyknikowych, ktdre
wyrazajq emocje, porownania i uosobienie.

Orszulka w wierszu nie jest wcale tak szcze-
sliwa, jakby sie mogto wydawac, Bog odtwa-
rza dla niej ukochany dom w Czarnolesie, by
uczynic jq szczesliwszq, jednak nie dokorica
sprosta temu zadaniu. Uradowana Orszulka
nie mogaqca sie doczekac, az ujrzy rodzicow,
zalozyta specjalnie pieknq sukienke, posprzg-
tata, do stotu nakryta. Czekajqc ustyszata pu-
kanie do drzwi, jednak tam ukazat sie Bog za-
miast ukochanych rodzicow.

Bog nie chce, by Urszula byta nieszcze-
sliwa, dlatego postanawia speinic jej zZycze-
nie — chec, by wszystko bylo jak w rodzin-
nym domu. Jednak nie zdaje sobie sprawy,
ze nie moze jej da¢ najwazniejszego — ro-
dzicow, poniewaz oni w przeciwieristwie do
niej sq w swiecie zywych.

Oto mamy trzy fragmenty prac, ktérych te-
matem bylo poréwanie wizji zaswiatéw oraz
charakterystyka portretu dziecka i kreacji pozo-
stalych bohateréw lirycznych w ,Trenie X” Jana
Kochanowskiego i ,,Urszuli Kochanowskiej” Bo-
lestawa LeSmiana. Analizujemy tylko cze$¢ do-
tyczacq wiersza Lesmiana. Kazda z autorek sta-
rala sie sprostac temu zadaniu w nieco inny spo-
s6b. Hanna okreslita najpierw sytuacje liryczna,
pozniej odtworzyta tre$¢ wiersza. Nie ustrzegta
sie przy tym jego streszczania. Nastepnie starafa
sie uogdlni¢ cechy dziecka i kreacje Boga. Nie wy-
szta jednak poza wprost podane informacgje, eks-
ponujqc rado$¢ dziecka i dobro¢ Boga. Nie do-
strzegta natomiast ani samotnosci bohaterki li-
rycznej, ani jej rozczarowania. Calo$¢ napisana
jest dos¢ sprawnym jezykiem, ale odpowiednim
bardziej dla streszczenia czy opowiadania niz
analizy i interpretacji.

Marta natomiast przyjmuje niejako pre-
spektywe autora wiersza (Bolestaw Lesmian
w wierszu ,,Urszula Kochanowska” zupetnie
inaczej przedstawia...). Nie porzadkuje swej
wypowiedzi poprzez przedstawienie w kolej-
nych akapitach sytuacji lirycznej, tresci wier-
sza, cech Urszulki i Boga, ale réwnocze$nie
pisze o bohaterach lirycznych, przeplatajqc te
sady (czesto takze streszczajqce) z rozpozna-
niami z zakresu poetyki. Ujawnia sie tutaj
podjeta préba omoéwienia formy wiersza,
a nawet jej funkcjonalizacji, jednak odbywa
sie to w mato sprawny sposéb i z btedami. Au-
torka podkresla rowniez dziecieco$¢ bohaterki
ijej przygotowania na przyjecie rodzicéw, tro-
ske i ojcowskie cechy Boga, bardziej eksponuje
roczarowanie dziewczynki. Odbiér wiersza
dokonuje sie raczej na poziomie konkretu i do-
stownodci, przy podjetej probie dostrzezenia
funkcji zastosowanych srodkéw wyrazu.

Najstabiej wypada analiza tekstu w przy-
padku pracy Magdaleny, zwtlaszcza ze
wzgledu na jej poziom jezykowo-stylistyczny
oraz udostownienie tresci wiersza. Wydaje sie
jednak, Ze tylko ona dostrzegta, iz pobyt w nie-
bie jest jedynie namiastkq zycia ziemskiego,
ajest to wazne rozpoznanie w kontekscie kry-
teriow dotyczagcych wizji zaswiatow.

Wszystkie trzy prace lqczy przyjecie po-
stawy realistycznej wobec tekstu: nastawie-
nie bardziej na §wiat rzeczy, 0séb i zdarzen niz
idei i poje¢. Procesy konkretyzacyjne przewa-
zajq w nich nad umiejetnosciq dostrzezenia
gtebszych tredci. R6znice dotyczq sposobu pi-
sania o formie wiersza, sposobu porzqdkowa-
nia sqdéw i stylu ich wyrazania.

Praca Natalii

Wszystkie te sytuacje ewidentnie odby-
wajq sie przed zabdjstwem, poniewaz Lady
Makbet usilnie przekonuje Makbeta, iz mor-
derstwo to mozna tatwo ukry¢, daje mu
nawet wiele istotnych wskazowek i przykia-
dow zachowarn, azeby nikt nie zdemaskowat
ich czynu. Ciggle mowi, ze jesli czegos pra-
gnie powinien bez wzgledu na wszystko
brngc¢ do wyznaczonego celu, uswiadamia
go, ze tak robiq ludzie ambitni i silni.(...)

Fragment czwarty juz przedstawia stowa
Lady Makbet po zabdjstwie, pyta meza czy
sie leka po tym co zrobil, a jednoczesnie po-
wtdrnie uswiadamia go, ze czynem tym,
tylko potwierdzit swoje mestwo, ze juz nie jest
tchorzem. Wypowiedzi bohaterki swiadczq
o jej jedynie materialnym podejsciu do Zycia,
0 zupelnym braku wyrzutow sumienia,
swego meza tez traktuje jedynie jako ,,pod-
danego”, poniewaz z pewnosciq zdaje sobie
sprawe, ze zwlaszcza za jej nieustannq i na-
tarczywq namowgq dopuscit sie zabdjstwa.

Praca Szymona

W fragmencie drugim, w ktorym Lady
Makbet wypomina mezowi, zZe chciatby
,08iggnqc sukces, by¢ wielkim, ale boi sig
pomdc” wiasnemu losowi. Jest pelna obaw

o losy i kariere meza, gdyz widzi w nim zbyt
wiele fagodnosci, dobroci, uczciwosci.(...)

W fragmencie szostym w ktorym Lady
Makbet szydzi z meza, wytyka mu brak me-
stwa powqtpiewa w jego odwage. Ukazuje
sie jako przebiegly doradca, ktory wie, jak
podraznic rycerski honor Makbeta.

Fragmenty prac Natalii i Szymona zostaly
przytoczone ze wzgledu na poziom jezyka,
ktéry punktowo w catej pracy zostat wyce-
niony podobnie. Tutaj zacytowano tylko te
fragmenty (nie wszystkie), w ktérych poja-
wily sie btedy jezykowe. Ot6z oboje majq pro-
blem z konstrukcjq sktadniowq dtuzszych wy-
powiedzi, a doktadniej z wtasciwym podzia-
tem tekstu na zdania. W pracy Natalii polega
on na budowaniu dtugich zdan wielokrotnie
zlozonych, w ktérych tre$¢ dotqczana na za-
sadach wspéirzednosci powinna by¢ wyod-
rebniona w oddzielne zdania. Pierwsze zdanie
zbudowane z pieciu wypowiedzen sktado-
wych powinno zosta¢ podzielone na dwa zda-
nia wielokrotnie zlozone (Wszystkie. .. ukryc.
Daje mu nawet... czynu.). Pojawit sie tez pro-
blem z wiasciwym rozpoznaniem rzqdu cza-
sownika (uswiadamia kogo? czy uswiada-
mia komu? co?). Tymczasem Szymon rozpo-
czyna zdanie i go nie konczy. Brakuje
wypetnienia schematu skiadniowego zdania
zlozonego z wtrgceniem. Ponadto popeinia
biedy w stosowaniu konstrukeji z podmiotem
domyslnym.

Jak wykazuje analiza kilku zaledwie przy-
kiadéw wypowiedzi uczniowskich, ktoére
w ostatecznym zestawieniu punktowym byty
bardzo zblizone, istniejq miedzy nimi réznice,
ktére majq charakter szczeg6towy i nie mogq
zosta¢ wyeksponowane, jesli ocena wyraza
sie jedynie informacjq o ilosci zdobytych
punktow. I nie chodzi bynajmniej o to, aby
prace poréwnywac czy popada¢ w pulapki
oceniania. Mozna przeciez wprowadzaé
uczniéw w system kryteriéw egzaminéw ze-
wnetrznych, nie pozbawiajqc ich jednak bar-
dziej szczeg6towej informacji zwrotnej.

Jest to niewqtpliwie bardzo czasochlonne,
gdyz wymaga nie tylko wielokrotnej wnikli-
wej lektury wypracowania, podczas ktdrej
wyszukuje sie szczegétowych rozpoznan zgod-
nych z modelem rozwiniecia, klasyfikuje btedy
jezykowe, dokonuje zestawienia i zliczenia
punktacji, ale takze przyznaje punkty za kom-
pozycje, styl, jezyk i zapis wedtug charaktery-
styki poszczegdlnych pozioméw kryteriow.
Wpisywanie pod pracq recenzji wydtuza czas
sprawdzania. Biorqc pod uwage fakt, Ze sq to
prace klasowe, prace domowe, wewngqtrzsz-
kolne diagnozy czy prébne matury, méwimy
juz chyba nie o setkach, ale pewnie znacznie
wiecej niz tysigcu wypracowan.

Nie zmienia to jednak opinii, Ze ,recenzja
jest wiasciwq i konieczng odpowiedzig na
tekst ucznia. ,(...) Polonista, ktéry poprze-
staje na postawieniu oceny, traci mozliwos¢
indywidualnego, wtasciwego kontaktu
Z uczniem, traci szanse peinego porozumie-




nia sie z nim. Lamiqc reguly prowadzenia
dialogu, ksztattuje w uczniach przekonanie,
ze kontakt z drugim cziowiekiem nie jest
wazny, a istotne jest jedynie sprawdzenie
jego wiedzy”.*

Egzaminator sprawdzajqcy prace matu-
ralng ma do wykonania konkretne zadanie:
zgodnie z procedurami i kryteriami, rzetelnie
i uczciwie sprawdzi¢ i oceni¢ prace egzami-
nacyjng. Niczego juz nie nauczy anonimo-
wego ucznia, ktérego wypracowanie ocenia.
Tymczasem polonista w swojej pracy dydak-

tycznej ma przede wszystkim ksztaltowac
umiejetnosci ucznia, pomaga¢ mu w odbiorze
i rozumieniu tekstéw kultury oraz $wiado-
mym postugiwaniu sie jezykiem.

~Ocenianie w szkole, jezeli ma mie¢ sens,
musi stuzy¢ temu, czemu ma stuzy¢ szkota,
cata dydaktyka i wychowanie. Musi stuzy¢
rozwojowi ucznia. Jezeli tak, to musi ono by¢
zindywidualizowane. (...) Jezeli za$ ma po-
maga¢ kazdemu z uczniéw, to musi by¢
oparte na skutecznym komunikowaniu sie
nauczyciela i ucznia”. ®

1 Za: Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic,
Warszawa 2002, s. 252.

2 Niemierko B., op. cit., s. 204-205.

3 Przytaczam tylko fragmenty prac, wazne dla poruszanego
problemu (zapis zgodny z oryginatem).

4Bula D., Niesporek-Szamburska B., Préba dialogu nauczy-
ciela z uczniem na przyktadzie recenzji prac uczniowskich

oraz opiséw osiqgnig¢ dzieci, [w:] Jezyk w przestrzeni edu-
kacyjnej, red.: Mrézek R., Katowice 2000, s. 124-125.
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Spis lektur
czy kanon?

Nowa podstawa programowa z jezyka polskiego dla szkot ponadgimna-
zjalnych zrywa z formacyjnymi zobowigzaniami przedmiotu. Podmioto-
wos¢ ucznia ogranicza niemal wytacznie do ,,wiazki” wiedzy i umiejetno-
$ci warsztatowych. Przerzuca obowiazek zhudowania ,,swojego wtasnego
kanonu” na nauczyciela, nie dajac mu ku temu zadnych narzedzi.

spoiczesne teorie interpretacji coraz
WCzqs'ciej podkreslajq podmiotowy cha-

rakter lektury, traktujqc proces czy-
tania jako niezbedny warunek poznania i sa-
mopoznania, czy szerzej — istnienia w kultu-
rze (w $wiecie). Charakterystyczna dla
odbioru prywatnego ,,przyjemnos¢ tekstu”
schodzi jednak na dalszy plan w obiegu szkol-
nym. Liczne uwarunkowania instytucjo-
nalne sprawiajq bowiem, ze w procesie edu-
kacyjnym lektura przestaje by¢ niewinna,
a tekst uwikiany zostaje w sie¢ istotnych za-
leznosci, wplywajacych posrednio lub bezpo-
$rednio na odbiér dzieta. Warto przy tym za-
znaczy¢, Ze majq one wymiar szerszy, daleko
wykraczajacy poza wasko rozumiang
szkolng pragmatyke.

Przyjrzyjmy sie zatem kwestiom najistot-
niejszym. Pierwsza wynika, najogélniej rzecz
biorqc, z realizowanej przez szkote funkcji so-
cjalizacyjno-kulturowej. Skoro instytucja ta
ma odtwarza¢ porzqdek spoteczno-kulturowy,
musi wprowadza¢ takze w $wiat funkcjonu-
jacej w danej zbiorowosci tradycji. Idzie
zatem z jednej strony o przyblizenie pewnego
uniwersum, w ktérym bedzie funkcjonowata
jednostka, z drugiej za$ o uruchomienie pro-
ceséw pozwalajqcych na indywidualne iden-
tyfikowanie sie z warto$ciami waznymi dla
wspélnoty. Przyjmuje sie przy tym, ze owe
najistotniejsze dla zbiorowosci warto$ci zna-

lazly swoje najpelniejsze odbicie w sztuce,
zwlaszcza za$ w dzietach uznanych przez
0go6t za kanoniczne.

Rozwazane w perspektywie edukacyjnej
tozsamos$ciowe aspekty lektury tak czy ina-
czej kazq przywota¢ pojecie kanonu, skiania-
jac do refleksji na temat relacji miedzy szkol-
nym spisem lektur a kanonem, stanowigcym
swoiste zaplecze aksjologiczne zbiorowosci.
Nie wchodzqc giebiej w skomplikowang na-
ture podnoszonych tu relacji, przywotam je-
dynie trafne uwagi Andrzeja Szpocinskiego?,
ktéry przekonuje, ze kanon nie istnieje obiek-
tywnie, lecz funkcjonuje w okreslonych re-
aliach czasowych (konstruuje sie go z per-
spektywy wspolczesnej) i zawsze jest czyjs (to
tworcy kanonu okreslaja, jaka czes¢ dziedzic-
twa przeszlosci jest wazna obecnie i warta
przekazania nastepnym pokoleniom). Autorzy
programoéw szkolnych nie moga zatem uchy-
la¢ sie od odpowiedzialno$ci za kreowany
w spisie lektur obraz przesztosci wiasnej. Po-
réwnajmy zatem obie podstawy programowe
— dotychczasowq i podpisang do realizacji
w 2008 roku.

Twércy podstawy z 2002 roku wyraznie ak-
centujq dobdr lektury w perspektywie ksztal-
towania szeroko rozumianej tozsamosci mto-
dego cztowieka. Taki kierunek rozumienia roli
kanonu szkolnego podkreslajq zaréwno w do-
kumencie, jak i towarzyszqcych komenta-
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rzach. Wystarczy przytoczy¢ kilka zapisow
z otwierajqcych podstawe celéw edukacyj-
nych czy zadan szkoty, jak cho¢by: ,,Poznanie
dziet wchodzqcych w sktad dziedzictwa pol-
skiej, europejskiej i $wiatowej kultury” (C1),
LKsztaltowanie tozsamosci osobowej, narodo-
wej i kulturowej” (C3), ,Ksztaltowanie hierar-
chii wartosci w oparciu o wybitne dzieta kul-
tury” (C5) czy tez ,Wprowadzenie ucznia
w dziedzictwo literackie i kulturowe, w tra-
dycje narodowq i dziedzictwo kulturowe kra-
jow europejskich; pomoc w rozpoznawaniu
obecnosci tradycji we wspéiczesnej kulturze”
(22). By przytoczone sformutowania nie pozo-
stawaly wylqcznie w sferze deklaratywnej,
znalazly one swojq kontynuacje zaréwno
w tredciach nauczania (okreslony zostat za-
kres przywolywanych tradycji, wartosci,
sankcji obligatoryjnosci nabrata lektura
wskazanych utworéw), jak i w osiggnieciach
(odbiér dziet sztuki w wymiarach: interpreta-
cyjnym, historycznym i aksjologiczno-egzy-
stencjalnym). Warto jeszcze dodac, ze zapro-
ponowang koncepcje poprzedzily kilkuletnie
dyskusje na temat zakresu obecnosci tekstow
kanonicznych w szkolnym spisie lektur.
Inaczej rzecz ma sie z tzw. nowq pod-
stawq, ktéra w swoich zapisach zrywa
wrecz z formacyjnymi zobowiqzaniami
przedmiotu. Analogicznych do wyzej zacy-
towanych sformufowan nie ma w celach
ksztalcenia, a jedyne $lady mozna odnalez¢
w czesci dotyczqcej analizy i interpretacji,
gdzie pod hastem ,wartosci i warto$ciowa-
nie” pojawia sie zapis ,dostrzega obecne
w utworach literackich oraz innych tekstach
kultury wartosci narodowe i uniwersalne”




(I 4.2). Dopiero w zamykajacych dokument
zadaniach nauczyciela sygnalizuje sie po-
trzebe ,wprowadzania ucznia w $wiat réz-
nych kregéw tradycji — polskiej, europejskiej,
Swiatowej” (Z 2). Przywotanych zapiséw nie
wzmacnia sie tez na plaszczyznie obligato-
ryjnosci materiatu lekturowego — jako bez-
wzglednie obowiqzujqce zaznaczono osiem
tekstéw, przy czym jedynie pie¢ to diuzsze
utwory, z czego Ferdydurke moze by¢ czy-
tane we fragmentach.

Podobnie niejednoznaczne wydajq sie pu-
blikowane 1qcznie z podstawq komentarze
wspdtautoréw dokumentu. W swoich wypo-
wiedziach eksponujq oni przede wszystkim
pragmatyczny charakter zamieszczonej
w podstawie listy lektur, uchylajac kwestie
kanonicznosci. Kierujqcy zespotem Stawomir
J. Zurek sugeruje wrecz, Ze opacznie ,,spis ten
bywa przez opinie publiczng postrzegany jako
kanon, co nadaje mu charakter ideologiczny
i polityczny oraz wzbudza niepotrzebne emo-
cje”. Z jednej strony przestrzega wiec przed
utozsamianiem listy lekturowej z kanonem
(»szkolny spis lektur to bardziej propozycja
hierarchizacji, niz gotowa hierarchia i dlatego
tez w swej istocie nie jest kanonem”), z dru-
giej jednak dodaje, ze utwory oznaczone
gwiazdkq wyznaczajq ,,najécislejszy kanon
szkolny — serce literatury polskiej”2. Mimo
kwestionowania idei kanonu, z wypowiedzi
wszystkich autoréw przebija wyrazna tesk-
nota za wyznaczeniem dziet, ktére najlepiej
aktualizujq wartosci stanowiqce — by uzy¢
sformutowania Antoniny Kloskowskiej —
srdzen [...] kultury™. Idee kanonu najwyraz-
niej formutuje Ewa Jaskétowa, ujmujqc jq
w lapidarne zdanie: W spisie lektur szkolnych
znalazty sie utwory, ktére stanowiq podstawe
ogolnokulturowej $wiadomosci kazdego Po-
laka™. Zatowa¢ tylko nalezy, ze owa funda-
mentalna mysl nie znalazta w jej komentarzu
szerszych uzasadnien.

Wynikajqce z presji czasu (i celowo dyskre-
dytowanych gioséw tzw. ,,opinii publicznej”)
rozmycie relacji pomiedzy spisem lektur
a kwestiq kanonicznosci przyniosto zapewne
dorazne korzysci, chocby w postaci uciecia
dyskusji na temat reprezentatywnosci po-
szczegolnych pozycji spisu lektur, w dalszej
perspektywie skutkuje natomiast niejedno-
znaczno$ciq i niejasno$ciq zaprezentowanej
koncepcji wprowadzania mtodego cztowieka
w dziedzictwo kulturowe. Ostatecznie prze-
ciez to jednak szkota w duzym stopniu decy-
duje o tym, ktére obszary tradycji sq aktuali-
zowane i ,rzutowane w przyszto$c¢”, wpty-
wajgc tym samym na miedzygeneracyjny
przekaz okreslonych idei i wartosci. Tak czy
inaczej zatem zestaw wpisanych na szkolng
liste lektur wyznacza okreslony obszar prze-
sztodci ,wlasnej”, ktory jest przekazywany
w procesie edukacji kolejnym pokoleniom. Co
prawda dawno juz minety czasy, w ktérych —
jak stwierdzat Czestaw Mifosz — ,,0stojq ka-
nonu byta szkota $rednia i kanon byt ostojq

szkoly™, jednak pozostata naturalna dla funk-
cjonowania cztowieka w kazdej zbiorowosci
potrzeba identyfikacji grupowej, co najlepiej
pokazaty w ostatnich latach minionego stu-
lecia polskie pielgrzymki Jana Pawtla II czy
chocby blizsze nam wydarzenia bedqce skut-
kiem katastrofy smolenskiej. Jak zauwazyt
Andrzej Szpocinski, to wlasnie kanon kultu-
TOWy W oczywisty sposob podsuwa symbolike
owej identyfikacji. Warto jednak zaznaczy¢,
ze wspomniana tu symbolika tatwo podlega
manipulacjom, zwlaszcza jezeli siega sie je-
dynie po jej zewnetrzne atrybuty. Jak stusznie
zauwazyta Teresa Walas, w takich wypad-
kach oddzielona od swego aksjologicznego za-
plecza symbolika sprowadzona zostaje do po-
ziomu ,,narodowego frazesu” .

Podnoszone tu uwagi nie majq charakteru
przypadkowej dygresji, chciatem tylko za-
znaczy¢, ze twoércy dokumentéw programo-
wych nie mogq uchylic¢ sie od odpowiedzial-
nosci za kanon, poniewaz kazdy gest wpisa-
nia/niewpisania jakiego$ utworu staje sie
znaczqcy, gdyz kreuje obszar szeroko rozu-
mianego dziedzictwa kulturowego. I nie cho-
dzi nawet o obecno$¢ czy nieobecnos¢ po-
szczegélnych pozycji na liscie, ale raczej
0 sposob, w jaki opracowywane utwory sq
obecne na lekcjach. Wpisana w dorobek lite-
racki tradycja, nawet najbardziej pieczoto-
wicie ,zarchiwizowana”, nie ma jeszcze
mocy formacyjnej. W aspekcie ksztaltowania
tozsamosci kulturowej mtodych odbiorcow
istotniejsze wydaje sie poszukiwanie odpo-
wiedzi na pytanie postawione przez Zofie
A. Ktakéwne: ,jak wyznaczac [...] problemy
[-..] Zeby — z jednej strony — odpowiadaly po-
trzebom egzystencjalnego samookreslenia,
z drugiej — zapewnialy postulowanqg mie-
dzypokoleniowq transmisje wartosci kultu-
rowych””. Chodziloby zatem nie o wyjasnia-
nie tradycji, ale o jej usensownianie, dostrze-
ganie wartosci z indywidualnej perspektywy
miodego odbiorcy kanonu.

Tymczasem wytaniajqca sie z nowej pod-
stawy programowej podmiotowo$¢ ucznia
ograniczona zostaje do ,wiqzki” umiejetnosci
warsztatowych, jakie powinien opanowac
uczen, by petnic role ,,odbiorcy”. Paradoksalnie
zatem ma wymiar przede wszystkim przed-
miotowy — wystarczy przyjrzec sie strukturze
zapiséw dotyczqcych analizy i interpretacji:
rozpoczyna je katalog wymaganej wiedzy/zna-
jomosci terminologii, by dopiero na koncu po-
jawila sie informacja o odczytywaniu rézno-
rodnych senséw dzieta. Gdyby nie charaktery-
styczne odwrdcenie porzqdku (wyprowadzony
z porzadku dyscyplin akademickich zapis: od
szczeg6tu do ogétu), rola ta w znacznym stop-
niu przypominataby wyrastajacy z koncepcji
strukturalistycznych model odbiorcy formuto-
wany przed trzydziestu laty przez BoZzene
Chrzgstowskq. Warto jednak zauwazy¢, ze
w praktyce szkolnej gloszona przez autorke
Teorii literatury w szkole gleboka idea ,wy-
chowania dla sztuki” wptyneta raczej na do-

warto$ciowanie (w niektérych wrecz sytu-
acjach na fetyszyzacje) terminologii teoretycz-
nej niz na udoskonalenie sprawnosci czytelni-
czej. Majqc zatem w pamieci szkolng recepcje
opracowanego przez przywolywanqg autorke
programu nauczania z 1990 roku, nastawio-
nego przede wszystkim na ksztatcenie spraw-
nosci interpretacyjnej, nalezy sie spodziewac,
ze przy tak rozbudowanym w nowej podsta-
wie ,arsenale” poje¢, wiedza (terminologia)
przy¢mi rozmytq i trudng do uchwyecenia hie-
rarchie wartosci (nieczytelny wymiar inter-
pretacyjny i aksjologiczny).

W moim przekonaniu nieobecnej ,w lite-
rze” dokumentu kwestii kanoniczno$ci nie
uratujqg nawet autorskie komentarze do
nowej podstawy, w ktorych — jak juz sygnali-
zowalem — wyraznie pobrzmiewa tesknota
za kanonem. Mozna w nich nawet znalez¢
zrozumiata z dzisiejszego punktu widzenia
koncepcje ,kanonéw indywidualnych” — nie
zyskuje ona jednak w tym miejscu precyzyj-
nej wyktadni® i — o czym byta juz mowa — nie
znajduje réwniez wystarczajgcego uzasad-
nienia w samym dokumencie. Trudno zatem
przypuszczaé, ze wobec tak lakonicznych
wskazéwek w konstruowanym przez po-
szczegolnych polonistow — jak okreslit to
Zurek — ,swoim wiasnym kanonie” zacho-
wana zostanie postulowana przez autoréw
pierwszej reformy réwnowaga pomiedzy
sferq ,wolnosci” a powinnos$ciami wynikajg-
cymi z zadan, jakie w sferze ksztattowania
tozsamosci kulturowej przypisuje sie na-
szemu przedmiotowi.

W jaki zatem sposob polonista szkoty po-
nadgimnazjalnej ma budowac¢ ,,swéj wiasny
kanon™? Przede wszystkim powinien pamie-
ta¢, ze bedzie to kanon uczniéw, poniewaz to
z mys$lq o nich powinna zosta¢ dokonana re-
konstrukcja rzutowanej w przyszitos¢ ,prze-
szlosci wiasnej”. Po drugie za$ ciqgle mie¢
w pamieci, ze kanon stanowi jedynie mate-
rial, na podstawie ktérego czytelnik sam musi
zbudowac swojq tozsamosciowq narracje. Pa-
rafrazujqc mysl Ornsteina i Hunkinsa dodam,
ze nauczyciel moze co najwyzej zaaranzowac
mniej lub bardziej udang serie dydaktycznych
zdarzen, ,ale to, czy okazq sie wazne, zalezy
juz tylko od ucznia™
T A. Szpocinski, Kanon kulturowy, ,Kultura i Spoteczen-

stwo” 1991, nr 2, s. 47-56.
270b.S. ). Zurek, s. 41.
3 A. Ktoskowska, Kultura [artykut hastowy w:] Encyklopedia

kultury polskiej XX wieku, pod red. A. Ktoskowskiej, Wro-
ctaw 1991.

4 E. Jaskétowa, s. 62.
5 Cz. Mitosz, Kanon, ale czyj2, ,Znak” 1994, nr 7, s. 50.

6 Okreslenie T. Walas — zob. tejze Zrozumie¢ swdj czas.
Kultura polska po komunizmie.

7Z. A. Ktakéwna, op. cit., s. 112.

8 Przywolywany juz kilkakrotnie Zurek méwi o tym zaréwno
komentujgc obecno$¢ wartosci i warto$ciowania, jak
i objasniajgc zasady doboru lektur.
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programowa w odniesieniu do przed-

miotéw artystycznych (percepcja sztuki,
ekspresja przez sztuke i recepcja), sprawdzajq
sie zar6wno w nauczaniu tradycyjnego ka-
nonu sztuki, jak i w realizacji zagadnien z ob-
szaru sztuki wspéiczesnej. W praktyce szkol-
nej edukacja plastyczna, niestety, wciqz jesz-
cze koncentruje sie na sztuce pojmowanej
w sposob tradycyjny.

Reforma programowa wprowadzila
novum — zajecia artystyczne w gimnazjum
i szkole ponadgimnazjalnej, ktdre stwarzajq
dodatkowq szanse na wprowadzenie uczniow
w przestrzen sztuki najnowszej. Cykl zaje¢ ar-
tystycznych moze by¢ zaproszeniem do re-
fleksji na temat kodu wizualnego, jak i za-
gadnien, ktére prace artystow poruszajq.
Sztuka wspéiczesna ze swojq konceptualng
zasadg, niedookre$leniem jest znakomitym
pretekstem do wspélnych poszukiwan warto-
$ci estetycznych i etycznych.

c ele ksztafcenia, ktére wskazuje podstawa

Na przyktad metafora

Szczeg6lnie polecam taki dobér tekstow
kultury, ktére pozwalajq na prace z metaforq.
Zachecam uczniéw do zastanowienia sie, na
czym polega ten $rodek wyrazu, dlaczego ar-
tysci siegajq po takq formute i co w ten sposéb
komunikujq odbiorcom. Staram sie takze, aby
dobér przyktadéw do interpretacji byt sta-
rannie przemyslany pod wzgledem proble-
méw, ktérych tworca dotyka.

Doris Salcedo La Casa Viuda VI (1955)
Zrodlo: www.universes-in-universe.de

o

Proponuje siegnq¢ do prac kolumbijskiej ar-
tystki — Doris Salcedo. Porusza ona problem
ogromnej przepasci pomiedzy tym, co silne

Zrozumiec swiat poprzez sztuke

Naturalng u mtodych ludzi potrzebe negacii i przekory warto skierowac na
tory kreacji, zapraszajac ich do tworczego dialogu o sztuce. W jaki spo-
sob krzesta mogq sta¢ sie metaforg relacji miedzyludzkich?

a tym, co stabe w $wiecie wspétczesnym.
Mo6wi o niespokojnej sytuacji politycznej swo-
jego kraju, pokazuje ofiary przemocy w kra-
jach Trzeciego Swiata.

Punktem wyjscia do rozmowy o pracach tej
artystki czynie jednak spostrzezenia uczniéw na
temat rzeczywisto$ci, w ktérej sami funkcjonuja.
Méwimy o sposobach upamietniania momen-
téw historycznych przez nasze spoleczenistwo:
pomnikach, ksiqzkach, dzietach sztuki. Na tak
zarysowanym tle prezentuje prace artystki.

W pracy La Casa Viuda VI (1955) Doris Sal-
cedo wykorzystata fragmenty mebli, kon-
struujac za ich pomocgq dysfunkcyjne obiekty.
Szczeg6towq analize proponuje rozpoczac od
przywolania prostych okreslen i spostrzezen
definiujqcych te instalacje — nazwanie przed-
miotow, ktérych artystka uzywa, scharakte-
ryzowanie ich barwy, jakosci, skali, okreslenie
miejsca, w jakim powstajq instalacje. W po-
glebieniu interpretacji pomocny bedzie kon-
tekst spoteczno-polityczny. Tytul dziela na-
wiqzuje do kolumbijskiego wyrazenia ozna-
czajqcego dostownie ,,dom okien”. Jest ono
uzywane na okreslenie tych domoéw, z ktérych
czionkowie rodziny ,znikneli” z powodu poli-
tycznych przesladowan. Salcedo opisuje swdj
proces tworzenia oraz sztuke jako spoteczny
wysitek. Wspéipracuje z grupq architektow,
inzynieréw, a takze miejscowq ludnoscig, do-
$wiadczong przez przesladowania.

Interakcja w procesie tworczym

Wedltug wybitnego reprezentanta sztuki
wspoélczesnej, malarza i rzezbiarza — Miche-
langelo Pistoletto: Ludzie powinni brac udziat
w procesie twdrczym — w tak zwanych inte-
rakcjach. Myslenie kreatywne powinno byc, bo-
wiem, udziatem kazdego cztowieka chcqcego
odnalez¢ sie w ciggle zmieniajgcym sie Swie-
cie. Zgodnie z tq wyktadniq staram sie angazo-
wac uczniéw w zajecia na prawach wspél-
tworcow. Wazne jest stawianie pytan o to, jak
sami widzq dany problem, jak sami mogliby
o nim powiedzie¢. Za pomocq jakich kodéw
i znakéw chcieliby zakomunikowa¢ swéj po-
glad? W ten sposéb potrzebe negagji i przekory
— postawy typowe dla uczniéw — mozemy z po-
zytkiem skierowac na tory kreacji.

Proponuje uczniom udzial w nastepujg-
cym ¢wiczeniu. Dziele zesp6t na trzyosobowe
grupy. Prosze, aby kazda z nich przygotowata
instalacje z krzeset (utozonych w klasie lub
na zewngtrz), ktéra odzwierciedlataby jedno
z poje¢: przemoc, ki6tnie, przyjazn, dialog,

mediacje, alienacje. Poszczegdlne grupy
otrzymujq zadania w taki sposéb, zZeby inni
nie wiedzieli, nad czym pracujg. Gdy prace
sq gotowe, najpierw wypowiadajq sie osoby
nieuczestniczqce w realizowaniu danej in-
stalacji. Proszone sq o rozpoznanie tytutu po-
szczegolnych realizacji oraz umotywowanie,
co w danej pracy na to wskazuje. Nastepnie
wspélnie zastanawiamy sie nad tym, jak
przebiegata praca, co byto trudne, jak wy-
gladat proces tworzenia. Czy jest mozliwe
moéwienie o czlowieku poprzez metafore? Po-
przez przedmioty? W jaki sposéb krzesta
staty sie metaforq cztowieka i relacji mie-
dzyludzkich?

Praca uczniow pt. ,,Przemoc”

Po zrealizowaniu ¢wiczenia, nawiqzujqcego
do pracy Doris Salcedo, uczniowie zaczynajq
rozumie¢: jakie watki, jaki trud, jaka wspét-
praca réznych oséb ziozyta sie na takq a nie
inng formute dzieta. Potrafiq sami wskaza¢
problemy, ktére autorka porusza, odnoszq sie
do estetyki, formy czy procesu powstawania
pracy. To odpowiedni moment, by odpowie-
dzie€ sobie na pytanie o intencje artysty i ade-
kwatnos¢ srodkéw wyrazu wobec przestania.

Sztuka wspdlczesna jest Swietng przestrze-
niq dialogu pomiedzy artystami a miodymi
ludzmi, majqcymi réwnie silng potrzebe za-
manifestowania wiasnych pogladéw oraz od-
czu¢. Dobrze, ze taka przestrzen moze
w szkole zaistnieC.

Agnieszka Jankiewicz — kulturoznawea,
navczycielka plastyki oraz wiedzy o kulturze;
wspétorganizatorka warsztatéw interpretacyjnych
sztuki wspétczesnej BLUE_BOX
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Tropem bohatera
literackiego

Narzekania na nudne, przestarzate lektury, na sztampowy sposob ich oma-
wiania — nietrudno ustyszeé. Sztuka jest dopasowaé odpowiednia me-
tode pracy do danego materiatu oraz grupy uczniow. S3 tez jednak po-
mysty uniwersalne, sprawdzajace si¢ na roznych poziomach ksztatcenia

literacko-jezykowego.

nania, ze prace z kazdym tekstem,

nawet bardzo odlegtym uczniowi, da sie
uatrakeyjnic, jesli postaramy sie podejs¢ do
niego kreatywnie. Pomocq stuzq nam réznego
rodzaju przewodniki po metodach, technikach
i strategiach aktywnego uczenia sie, ktérych
znajdujemy na rynku coraz wiecej i ktérych
nigdy do$¢. Na warsztat nauczyciela, nie tylko
polonisty, sktadajq sie bowiem takze cudze po-
mysly, czyli to, co podejrzane u innych, spraw-
dzone juz w praktyce, a co mozemy odpo-
wiednio modyfikowag, tak by stuzyto naszym
uczniom. Oto kilka przykiadéw, ktére za-
czerpniete zostaly z inspirujqcej publikacji
Strategie aktywnego nauczania, czyli jak
efektywnie nauczac i skutecznie uczyc sie
D. Buehla. Publikacja prezentuje sporo mate-
rialu dotyczqcego tego, jak aktywnie uczy¢ in-
nych i jak uczy¢ sie czytania ze zrozumie-
niem. Wszystkie wybrane sposoby mozna sto-
sowa¢ na réznych etapach edukacyjnych,
zaréwno w szkole podstawowej, gimnazjum,
jak i liceum. Dwa pierwsze wiqzq sie z cha-
rakterystykq bohatera, trzeci z kolei — poka-
zuje, jak mozna interesujgco pracowaé ze
stownictwem, takze tym ,lekturowym”.

“ iniejsza wypowiedz bierze sie z przeko-

Strategia:
Jak jg widzq, tak jg piszq — opis postaci

Nauczyciel przygotowuje kilka cytatéw, ilu-
strujqcych rézne cechy charakteru postaci.
Uczniowie w grupach pracujg nad poszcze-
golnymi cytatami. Najpierw zadaniem grup
jest stworzenie listy stéw, ktére opisywatyby
autora cytatu. Nastepnie kazda z grup przed-
stawia na forum swéj cytat i zebrane stowa
go opisujgce. W ten sposéb podczas zaje¢ po-
wstaje ogélny obraz postaci. Potem uczniowie
mogq pracowa¢ nad wstepng charaktery-
stykq postaci, wzbogacajqc liste stéw, uzu-
pelniajqc o nowe cytaty, weryfikujac to, co
wczes$niej opisali itp.

Strategia:
Tropem bohatera literackiego

Pozwala ona uczniom na analize zachowan
bohatera. Ich zadaniem jest wejscie w role de-

te same korzenie etymologiczne, pelniq po-
dobne funkcje oraz z kontekstem, czyli sytu-
acjami, w ktérych mogq by¢ uzyte. Wyko-
rzystuje sie schemat graficzny drzewa rodu
stowa, przypominajqcy w zatozeniu drzewo
genealogiczne. Uczniowie w grupach pracujq
nad uzupelnieniem drzewa rodu siowa;
w trakcie pracy korzystajq z réznych mate-
riatéw Zrédtowych (literatura, podreczniki,
stowniki). Waznym elementem jest utozenie
na koniec kilku zdan, w ktérych uczniowie
uzyja nowo poznanych stéw.

Przedstawione strategie pracy nastawione
sq przede wszystkim — zgodnie z literq i du-
chem podstawy programowej — na motywo-
wanie uczniéw do aktywnego uczenia sie, do
aktywnego komunikowania oraz samodziel-
nego docierania do informacji. Podstawowe

Co robi bohater?

Jak inni na niego reagujg?
Co o nim mowig?

W jaki sposob sie zmienia?

Tropem bohatera

Co mowi i mysli?

W jaki sposob jest
zaangazowany w konflikt?

tektywa i préba rozwiqzania zagadki postaci,
czyli péjécie tropem bohatera. Uczniowie sta-
rajq sie odpowiedzie¢ na pytania: co dana po-
sta¢ méwi? jak mowi? co robi? co méwiq
0 niej inni? czy sie zmienia? jak sie zmienia?
Pomocq mogq by¢ gotowe karty pracy, ktére
mozna odpowiednio modyfikowac.

Strategia:
Drzewo rodu stowa

To sposéb na atrakcyjng, a jednoczesnie po-
gtebiong nauke stownictwa. Polega na za-
proszeniu uczniéw do tqczenia stéw wcze-
$niej im nieznanych ze stowami, ktére majq

cele ksztalcenia polonistycznego, ktére w ten

sposob mozemy realizowac to cele zwiqzane z:

¢ odbiorem wypowiedzi i wykorzystaniem in-
formacji w niej zawartej,

* analizq dziela literackiego,

* umiejetnosciq korzystania z ré6znych zrodet
informacji,

* tworzeniem wlasnych wypowiedzi,

* ksztaltowaniem §wiadomosci jezykowe;j.

dr Dorota Mrozek — Zaktad Dydakiyki Literatury
i Jezyka Polskiego IFP UAM w Poznaniu

Bibliografia:

D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efek-
tywnie nauczad i skutecznie uczy¢ sie, Krakéw 2004

Przodek Stowa Stowa
(stowo — pokrewne: o podobnym
korzen): | | e znaczeniu:
Oznacza: | /

Definicja stownikowa:

poznane stowo.

Sformutuj trzy zdania, w ktérych pojawi sie nowo
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Portfolio obywatelskie

Formowanie
przysziego obywatela

W miedzynarodowej grupie edukatorow dyskutowano, jakie uwarunko-
wania historyczne i kulturowe wptywaja na ksztattowanie spoteczenstwa
obywatelskiego oraz jak zainteresowa¢ mtodych ludzi aktywnos$cia spo-
teczna. Zajecia przedmiotowe, zorientowane na wiedze, zorganizowane
w sali lekcyjnej z pewnoscia nie s3 na to najlepszym sposobem.

sobie droge w semantyce wspéiczesnego

jezyka komunikacji miedzyludzkiej. Po-

kolenie ksztalcone w czasach jedynie stusznej
ideologii do tej pory ma zte konotacje i na nic
przywolywanie $wietlanych historycznych
przyktadéw. Czym zatem powinien charakte-
ryzowac sie obywatel XXI wieku? Ktoz to jest?
Polak? Europejczyk? Kosmopolita? W mie-
dzynarodowej grupie edukatoréw toczyliSmy
dtugie dyskusje, wymieniajqc sie spostrzeze-
niami o tym, jak historia, tradycja i wspot-
czesno$¢ ksztaltujg postawy uczniéw w réz-
nych krajach. Wypadkowa owych dyskusji
jest materiat dydaktyczny, ktéry postuzyt do
opracowania portfolio obywatelskiego.

Civic Portfolio, ktére zostalo wypracowane
w ramach miedzynarodowego projektu EUBIS!
+Obywatelstwo UE: zaangazowanie spofeczne
na rzecz Europy rozpoczyna sie w szkole” jest
szczeg6lng odmiang teczki. Podstawq koncep-
¢ji Civic Portfolio jest definicja aktywnego spo-
teczenstwa rozwijajacego sie w duchu demo-
kracji, sformutowana przez Center for Rese-
arch on Education and Lifelong Learning
(CRELL): ,Udzielanie sie obywatelek i obywa-
teli w zyciu publicznym, we wspdlnocie i/lub
zyciu politycznym, cechuje sie wzajemnym re-
spektem i brakiem przemocy oraz zgodnosciq
z prawami cztowieka i demokracjq.”? (Hoskins
2006). Konstrukcja merytoryczna portfolio3
oparta zostala na proponowanej przez CRELL
liscie niezbednych elementéw, ktére budujq
podstawy aktywnego spoleczenstwa. Znaj-
dujq sie na niej nastepujace sktadowe:

* wiedza (knowledge) na temat praw czio-
wieka, podstawowa wiedza polityczna,
dziedzictwo kulturowe, wiedza o politycz-
nych mozliwosciach wywierania wptywu;

* sprawnosci i kompetencje (skills and com-
petences) w zakresie miedzykulturowosci,
zdolno$¢ podejmowania decyzji, kreatyw-
nos¢, kooperacja, umiejetno$¢ zdobywania
informacji, krytyczna refleksja, komunika-
tywno$¢, rozwiqzywanie probleméw, roz-
wigzywanie konfliktow;

* postawy (attitudes) zaufania do polityki,
skutecznosci politycznej, autonomii i nie-

slowo ~obywatel” powoli i z trudem toruje

zalezno$ci, gotowosci do podejmowania od-

powiedzialnosci jako aktywny obywatel;

* wartosci (values) obejmujqce prawa czto-
wieka, demokracje, réwnouprawnienie,
rownos¢, diugotrwaty rozwdj, zachowania
fair play, pokdj/brak przemocy, mozliwo$¢
wyrazania siebie, partycypacje;

* tozsamos¢ (identity) rozumiang jako
zmys} tozsamosci osobistej, regionalnej, na-
rodowej i globalnej.

Portfolio obywatelskie (Civic Portfolio) ma
za zadanie wspierac idee aktywnego spote-
czenstwa, ktéra jest realizowana w europej-
skich szkotach na rézne sposoby, na réznych
przedmiotach i przy zastosowaniu réznych
strategii edukacyjnych. Zajecia przedmiotowe,
zorientowane na wiedze, zorganizowane
w sali lekcyjnej nie sq najlepszym sposobem
na zainteresowanie mlodych ludzi aktywno-
$ciq spoteczng i obywatelskq. Przekazywanie
kluczowych kompetencji w celu rozwiniecia
aktywnego spoteczenstwa zgodnie ze strate-
giq lizboniskq powinno odbywac sie na wszyst-

Przyktadowy arkusz dla uczniow

kich zajeciach i podczas zycia szkolnego,
a takze w miare mozliwosci w sytuacjach po-
zaszkolnych.

Civic-Portfolio pomaga nauczycielom w re-
alizacji zaje¢ i zawiera wskazéwki oraz pomy-
sly, jak mozna wspiera¢ uczniéw, ktérzy rozwi-
jajag w czasie nauki i pracy umiejetno$ci wazne
z punktu widzenia aktywnego spoleczenistwa.
W osobistej teczce uczniowie mogq dokumen-
towa¢ kompetencje aktywnego obywatela,
ktére zdobyli na poszczegélnych przedmiotach.

Civic-Portfolio sktada sie z nastepujacych
czesci:

— Biografia obywatelska,

— Dossier,

— Paszport obywatelski (Civic-Pass).

W biografii obywatelskiej uczen dokonuje
autoewaluacji przy pomocy réznych zapropo-
nowanych ankiet i opisuje stan faktyczny: sie-
bie na drodze do $wiadomego obywatelstwa,
siebie jako uczestnika réznych zdarzen. Kon-
centruje sie na nastepujqcych pytaniach:

* Co zrobitem/przedsiewziqgtem w obszarze
poznania regut aktywnego spoteczenstwa?

¢ Jakie kompetencje zdobytem?

* Jakie tre$ci sq dla mnie szczegdlnie wazne?

* Na co bede ktadt nacisk w dalszej pracy?

Uczen moze skorzystac z kilku proponowa-
nych w tym dziale ankiet pomagajacych pod-
sumowac uczestnictwo w lekcjach, w zyciu

Partycypacja w lekcjach

Mozemy wspottworzy¢ lekcje.

Nauczyciele objasniajg nam cele lekc;ji.

Nauczyciele pomagajg nam w nauce.

Mozemy wzajemnie pomagac sobie na lekcji.

Nauczyciele czesto pytajg nas o zdanie.

Nauczyciele szanujg nasze zdanie.

Czesto uczestniczymy w projektach.

wynikéw naszej pracy nad projektami.

Mamy wystarczajgco duzo czasu na przedstawienie

Czesto pracujemy w grupach.

Na lekcji stuchamy nawzajem swoich wypowiedzi.

w klasie, ale tez poza nig.

Uwazam, ze lekcje powinny odbywac sie nie tylko

Na lekcje przychodzg eksperci z zewnatrz.
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Przykladowy arkusz dla nauczyciela

Krytyczna refleksja jako kompetencja bazowa

Rozmawiam z uczniami o procesach pracy i nauki.

przez uczniow.

Planuje na zajeciach czas na wyrazenie refleks;ji

Przekazuje uczniom metody refleksji krytycznej.

Regularnie zbieram informacje zwrotne.

samodzielnej nauki.

Krytyczna refleksja to dla mnie wazny element

Do swoich zaje¢ wigczam pomysty uczniéw.

Dopuszczam krytyke moich zajec.

szkolnym, w dziataniach na rzecz $rodowiska
i dokonac refleksji dotyczqcej wartosci i po-
staw. W tym dziale sq tez materialy dla na-
uczyciela, pozwalajqce spojrze¢ refleksyjnie
na siebie i swoj zespo6t uczniowski.

Dossier to cze$¢, w ktorej uczen opisuje
i dokumentuje swoje konkretne dziatania par-
tycypacyjne w obrebie lekcji/klasy (np. orga-
nizacja imprezy klasowej, praca w projekcie
przedmiotowym), w zyciu szkolnym (np. wy-
konywanie zadan w samorzqdzie uczniow-
skim, praca przy organizacji imprez szkol-
nych), zaangazowanie w sprawy spoleczne
(np. praca w grupie wolontariackiej).

Paszport obywatelski to dokument, ktory
moze wystawi¢ uczniowi szkola, gdy ten kon-
czy edukacje lub np. stara sie o prace waka-
cyjng i musi ztozy¢ aplikacje do przysziego
pracodawcy. Moze to by¢ réwniez rodzaj reko-
mendacji, jesli uczen zamierza wstqgpic do sto-
warzyszenia czy organizacji spotecznej. Przed
otrzymaniem paszportu uczen ubiegajqcy sie
o0 niego wypelnia arkusz autorefleksji:

Moja droga do stawania sie aktywnym obywatelem

Lekcja ++

1. Moge wyraza¢ swoje zdanie.

2. Umiem uwzglednia¢ zdanie innych.

3. Umiem pracowac¢ z innymi w jednej grupie.

4. Uwazam, iz przy pracy w grupie istotny
jest wktad kazdego cztonka grupy.

5. Moge samodzielnie zdoby¢ informacje na
dany temat.

6. Umiem krytycznie ocenia¢ informacje.

7. Sam podejmuje odpowiedzialno$¢ za mojq
nauke.

8. Podejmowatem odpowiedzialno$¢ za pro-
jekty klasowe.

9.INNe ...

Zycie szkolne tak nie

1. Pomagatem w organizacji wycieczki klasowe;j.

2. Pomagatem w organizacji imprezy klaso-
wej/szkolnej.

3. Bratem udzial w projekcie szkolnym.

4. Pracowatem w samorzqdzie klasowym)/
szkolnym.

5.INN€ e

Spoleczenstwo tak nie
1. Udzielatem sie spotecznie

* w organizacji,

* w gminie,

¢ na forach internetowych.

2. W jaki sposéb bede sie udzielal spolecznie

w przysztosci?

Metoda portfolio jest dobrym testem na doj-
rzato$¢ do samodzielnej pracy, w ktérej rytm
aktywnosci uczen narzuca sobie sam. Nie jest
to latwe zadanie i trzeba tego uczy¢ stop-
niowo, aby nie zniecheca¢ mtodych ludzi. Ko-
nieczna jest systematycznosé¢, pozgdana kre-
atywnos¢, a oczekiwana empatia i zrozumie-
nie w relacjach: uczen — nauczyciel. Mam
nadzieje, ze propozycja szczegdlnego portfo-
lio, ksztalcqcego kompetencje obywatelskie,
moze by¢ ciekawym uzupelnieniem oferty
edukacyjnej kazdej szkoly.

! Wiecej na temat zatozen projektu na
www.eubis-comenius.eu

2 Hoskins, B. (European Commission, DG JRC-CRELL)
Draft Framework for Indicators on Active Citizenship.

Brissel 2006

3 Podaje za: Civic Portfolio, materiaty projektu EUBIS,
www.eubis-comenius.eu

Iwona Wysocka — koordynator projektu EUBIS;
kierownik Pracowni Ksztatcenia Ustawicznego
ODN w Poznaniv

Bibliografia:
Hry¢ E., Zastosowanie metody portfolio do aktywnej pracy

uczniéw  http://www.bibliotekawszkole.pl/awans/opisy-
hryc2.php (dostep: 10.08.2010)

Janicka-Panek T., Samoocena osiggnie¢ edukacyjnych
széstoklasistéw a wyniki sprawdzianu, Materiaty z Xl Kon-
ferenciji Diagnostyki Edukacyjnej, tomza 2007

Konopka H., Co wtozy¢ do portfolio, czyli teczka tema-
tyczna jako forma pracy i oceniania, Centrum Edukacji
Obywatelskiej.

Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa

2002

Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny praktyk
w dziataniu, Warszawa 1999

Roztanczony krag

Przez cate zycie jestesmy zwigzani z rytmem i ruchem. Cztowiek dla pet-
nego rozwoju potrzebuje wyrazania si¢ przez ruch. Taniec jest wazng
forma komunikacji bez stow i komentarzy. Taniec odmienit moje zycie.

szystko zaczeto sie w roku 2004 od

wymiany miedzynarodowej. Gimna-

zjum, w ktérym woéwczas pracowa-
tam, wystalo mnie, germanistke, z grupkq
mtodziezy do Carhaix. ProwadziliSmy projekt,
w ktérym uczestniczyty szkoty z Niemiec, Bre-
tanii i nasze gimnazjum.

Podczas pobytu w Bretanii uczyliSmy sie
nawzajem swoich jezykéw, byla wizyta
u burmistrza, pobyt w porcie i kilku muzeach,
a wieczorem, zamiast dyskoteki, tarnce
w kregu, zainicjowane przez mtodziez bre-
tonska. Chtopcy grali na skrzypcach i dudach.
Nigdy wczesniej nie tafniczylam w kregu.

Nasza mtodziez, Niemcy zresztq réwniez,
przyzwyczajona do dyskotekowego podrygi-
wania osobno, nie przytqczyla sie do Breton-
czykow. Stata z boku, troche sie pod$miechu-
jac. Stopniowo zaczelismy przerywaé fancuch
bretonskich rgk, podskakiwac i wymachiwa¢
nogami. Podobalo nam sie. Bretonczycy cier-
pliwe znosili nasze kiepsko wykonywane
ruchy i brak koordynacji. Nie trwato diugo
i wirowali$my wspoélnie. Miodziez niemiecka,
bretoniska, no i my. Niepotrzebny byt nam
jezyk, niepotrzebne byty stowa. Liczyta sie
dobra zabawa i bycie razem. Krqg tetnit i wit
sie. Wspaniate doznanie, inny $wiat!

W Poznaniu zapomnieli$my o tancu, mio-
dziez wrocita do szkoty, ja do swoich lekgji. Nie
styszatam, Zeby kto§ w Polsce uczyt takich
tancéw. Tance ludowe kojarzyly mi sie zawsze
z ,Mazowszem”, ,Slaskiem” i kolorowymi,
scenicznymi wystepami. Trqcity myszkq i nie
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zwracalam na nie uwagi. Po latach, przeby-
wajqc w Austrii, znowu zetknelam sie z tq
formq tanca. Tym razem tance prowadzit le-
karz domowy, zbierajac wokot siebie ludzi
w przedziale wiekowym od 7 do 75 lat. Orga-
nizowal cykliczne wieczory, na ktérych tan-
czyliSmy do upadiego w rytm taicéw but-
garskich, armenskich, rumunskich i innych.
Na te spotkania czekali wszyscy caly miesiqc!
Przychodzily babcie z wnuczkami, matzen-

W Gimnazjum nr 2 im. J. Pawla I w Lubo-
niu, w szkole, w ktorej obecnie jestem nauczy-
cielem, nadarzyla sie okazja zatanczenia
z miodziezq — Dzien Jezykéw Obcych. Kole-
zanki przygotowaty duzym nakiadem pracy
konkursy i tamigtéwki. Ale przeciez oprécz
konkurséw mozna zaproponowac mlodziezy
co$ innego. Co$, w czym nie muszq sie popisy-
wac i spreza¢, co$, co moze im sprawic przy-
jemno$¢, a jednoczesnie stwarza mozliwosé

stwa, single. Wszyscy spragnieni tanca, spra-
gnieni wspélnego wirowania w kregu. Za-
chwycona niesamowitq sitq kregu, niepo-
wtarzalnym  przezywaniem wspdlnego
tafczenia, zaczetam sama zbiera¢ tance, te
najstarsze batkanskie i potem inne. Przez
ostatnie lata udato mi sie ich zgromadzi¢ kil-
kaset. Godzinami powtarzatam kroki i uktady,
az wreszcie zaczelam organizowa¢ wiasne
spotkania i wieczory taneczne. Zaczetam za-
raza¢ innych swojq pasja, tym, co zmienito
moje postrzeganie $wiata i innych.

poznawania (w inny sposéb) swoich réwiesni-
kéw. W holu szkoty miatam w tym dniu ol-
brzymiq grupe mtodziezy. Patrzytam na niq
z przerazeniem i zastanawialam sie, jak
w takim tlumie wyttumaczy¢, ktérq noge
gdzie postawic¢. Mikrofon, chwila na uspokoje-
nie rozgadanej grupki i pierwsze takty mu-
zyki. Milion pytan, czy dadzq rade, czy nie
bedq sie wzdrygac i oponowa¢? Czy podadzq
sobie rece? Udato sie! Ztapali sie, ruszyli. Po
kilku minutach tanczyliSmy juz wspélnie Kofo
$w. Wincentego z Bretanii, a potem szkockq

polke. Zmiana partneréw wychodzita nam re-
welacyjnie. Mtodziez wstuchana w muzyke
bez problemu zmieniata kierunek tanca i wy-
konywata obroty. Potem taniec z Serbii i Izra-
ela. Sukces, spodobato sie im. Nauczycielki plg-
saly z uczniami, pierwszoklasisci z trzeciokla-
sistami. Bylam szczesliwa, oni réwniez.
Przestato by¢ sztywno, pelen luz, okrzyki i na
koniec nawet oklaski dla samych siebie.

Odtqd staram sie komunikowaé¢ z mto-
dziezq inaczej, przez taniec i udcisk dloni. Nie
musze sie z nimi wdawa¢ w dyskusje, szanuja
to, co robie. Na korytarzu kianiajq sie mi
osoby, z ktérymi nie prowadze zaje¢, kojarzq
mnie z Dniem Jezykéw Obcych i tancami, cza-
sem $Smiesznymi krokami.

Rozpowszechnianie tancéw w kregu stafo
sie dla mnie rodzajem misji. Prébuje integro-
waé miodziez i starszych, proponujac im
bycie razem troche inaczej. Niekoniecznie
muszq mie¢ takie same przekonania i po-
glady. Nie muszq mie¢ tych samych idoli
i wzorcow.

Nie muszq wiele wiedzie¢ o sobie. Chciala-
bym, Zeby siebie akceptowali, potrafili sie na
chwile zatrzymac i wytqczy¢ komoérke. Chcia-
tabym, aby chwycili sie za reke i spojrzeli sobie
w oczy, zauwazyli siebie. To w naszych cza-
sach dosy¢ trudne, ale mozliwe. Dlatego za-
checam wszystkich do szukania nowych drég
komunikacji z innymi. Nowych drég do ko-
munikacji z mlodziezg, ktéra godzinami prze-
siaduje przed komputerem i wysyla tysiqce
sms-0w, bo nie umie by¢ z réwiesnikami, bo
nie wie, co to znaczy by¢ ze sobq. Wprawdzie
daleko nam do Bretanii, ale mozna nauczy¢ sie
tanecznych krokéw i poszczegélnych taficéw.
Mozna i$¢ przez zycie tanecznym krokiem i do-
ciera¢ do innych. Zachecam do tego rodzaju in-
tegracji, edukacji i ruchowej zabawy. Tance
w kregu to kofo ratunkowe naszych czaséw.

Anna Trgbata — nauczyciel jezyka niemieckiego
w Gimnazjum nr 2 w Luboniu

0 zasadach asertywnosci

Miedzy vlegtosciq
a dominacjg

Jedng z dotkliwych putapek w relacjach miedzyludzkich jest popadanie
w skrajnosci: sitowego forsowania swoich racji lub wycofania sie z po-
wodu leku. Tymczasem w istocie nie chodzi o dorazne zwyciestwo czy po-
razke, ale zachowanie szacunku do samego siebie.

bezradnosci wobec zachowan uczniéw, ich

jakZe wielu z nas popada czasem w stan
rodzicéw, kolegéw z grona, gdy ci czyniq

waobec nas cos takiego, co ewidentnie narusza
nasze poczucie godnosci. Znowu uczniowie po-
stawili na swoim, bo nie umieliSmy wyegze-

®

kwowa¢ wykonania naszego polecenia,
znowu w pozie zawstydzonego sztubaka wy-
stuchali$my druzgocqcej krytyki ktéregos z ro-
dzicéw, znowu wypadlismy podczas lekcji
z roli i uciekliémy sie do metody: ,Nie stucha-
cie, co moéwie? No to karteczki na stét pro-
sze...” Po takich epizodach czujemy sie roz-
czarowani sobq lub innymi. Tak bardzo chcie-
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liby$my umie¢ zareagowa¢ inaczej — skutecz-
nie sktania¢ uczniéw do wykonania naszych
polecen, broni¢ sie przed krytyka, jednoznacz-
nie wyrazac¢ swoje opinie. A wszystko to, na-
turalnie, robi¢ z godnosciq, ,,z klasq”. Zdajemy
sobie sprawe, Ze miedzy uleganiem presji ze
strony innych, wycofywaniem sie i rezygna-
cja a dominowaniem nad innymi, okazywa-
niem im wtadzy i wymuszaniem na nich po-
zaqdanych przez nas zachowan, jest miejsce na
co$ bardziej do przyjecia dla obu stron. Nie za-
wsze i nie dla wszystkich jest to jednak oczy-
wiste, co moze zilustrowac¢ Przypowiesc o spo-
sobie uprawy melonow (czytaj ponizej).

Miedzy wznoszeniem zeriby a pozostawia-
niem plantacji bez ogrodzenia jest miejsce na
asertywne traktowanie siebie i innych. Gdyby
synowie starego plantatora byli asertywni,
woko?! swych plantacji posadziliby zywoptot,
zadbaliby tez o umieszczenie w nim furtki
i dzwonka. Kazdy, kto by chciat, mégtby ich
odwiedzi¢, jesli oczywidcie uprzednio pocig-
gnatby za dzwonek i jesliby, rzecz jasna, otrzy-
malby zaproszenie do $rodka.

Asertywnos¢ to postawa wobec siebie i in-
nych oparta na wzajemnym szacunku, wy-
rastajqca z idei, ze wszyscy mamy réwne
prawa do spetniania swych potrzeb, oczeki-
wan, do wyrazania siebie. Sek w tym, ze
kiedy spotykamy sie ze sobq we wspdlnej

przestrzeni, nasze potrzeby i dqzenia wcho-
dzq czesto ze sobg w kolizje. Jesli prébujemy
z niej wybrnq¢ wedle zasady: albo my, albo
ten drugi, wpadamy nieubtaganie w putapke
dominacji lub ulegtodci. Obie postawy skut-
kujq predzej czy p6zniej rozczarowaniem. Do-
minacja wymusza pozorne i krétkotrwate po-
stuszenstwo, rodzi nieche¢ i strach, agresje in-
nych. Ulegto$¢ wobec innych prowadzi do
rozgoryczenia i poczucia krzywdy.

Teoria asertywnosci proponuje zalozenia,
(sformulowane przez Fensterheima), ktdre
ukierunkowujq nas na rozwiqzanie kolizji in-
tereséw i dqzen o wiele bardziej do przyjecia
dla obu stron. A brzmiq one tak:
® Masz prawo do wyrazania siebie, swoich

opinii, potrzeb, uczu¢ — tak dtugo, dopéki

nie ranisz innych.

* Masz prawo do wyrazania siebie — nawet
jesli rani to kogos innego — dopoki Twoje in-
tencje nie sq agresywne.

* Masz prawo do przedstawiania innym swo-
ich présb — dopoki uznajesz, ze oni majq
prawo odméwic.

* Sq sytuacje, w ktérych kwestia praw po-
szczegolnych oséb nie jest jasna. Zawsze
jednak masz prawo do przedyskutowania
tej sytuacji z drugq osobag.

* Masz prawo do korzystania ze swoich
praw.

dziej nadaje sie na plantatora.

swoje zbiory.

syna byl mizerny.

Przypowies¢ o sposobie uprawy melonow

W krainie, ktorej lud paral si¢ uprawq me-
lonow, zyt kiedys ojciec dwoch synow. Gdy
poczut, ze nie ma juz sily zarzqdzac rodzinng
plantacjq melonow, zdecydowatl sie na usta-
nowienie swego nastepcy. Poniewaz jednak
nie wiedzial, ktoremu z synow przekazac te
odpowiedzialng funkcje, postanowit wystawic
ich na probe. Podzielil tedy ziemie sprawie-
dliwie na dwie rowne czesci i kazdg z nich
oddal na rok w dzierzawe kazdemu z synow,
tak, by maogt sie przekonad, ktory z nich bar-

Starszy syn ogrodzil czym predzej swojq
czeS¢ plantacji zeribg z ciernistych galezi.
Sporzqdzil tez solidng proce, z ktorej strzelat
do kazdego, kto tylko si¢ zblizyl. Czesto za-
kradat si¢ do cudzych plantacji, podkradal
z nich melony i powigkszal w ten sposob

Miodszy syn pozostawil swoje pole otwarte. Kazdy, kto chcial, mogl na nie
wejs¢ bez przeszkod. L.atwo sie domyslic, ze najczestszym nieproszonym gosciem
byl u niego najstarszy brat i ze w rezultacie jego wizyt zbior melonow miodszego

Po roku ojciec ocenit rezultaty dzialania swych synow. Rychilo zorientowat sie
w sposobach uprawiania przez nich melonow. ,,Synowie moi, miedzy wznosze-
niem zeriby a pozostawianiem plantacji bez ogrodzenia jest miejsce na cos bardziej
do przyjecia” — oswiadczyl i zadnemu z nich nie przekazal plantacji pod zarzqd.

rys. Iwona Wrzosowska

Jak jednak zrealizowac te szczytne, ale wy-
magajqce tezy w praktyce? Asertywnos$¢
wecale nie jest latwa. Wymaga oczywiscie opa-
nowania okreslonych technik — odmawiani,
wyrazania swego stanowiska, przyjmowania
krytyki i pochwat. Niezwykle wazne jest opa-
nowanie asertywnych formut jezykowych,
chocby takich elementarnych jak: ,,moim zda-
niem”; ,mam inne zdanie na ten temat”; ,nie
zgadzam sie”. Wszystko to jednak tylko
forma. Asertywnos$¢ wymaga czegos wiecej:
faktycznego wewnetrznego uznania, ze wszy-
scy — zaré6wno ja, jak i ten drugi —jesteSmy
réwnie wazni wobec siebie. Jesli tego uznania
W nas nie ma, stajemy sie jedynie uzytkow-
nikami technik asertywnych, pod ktérymi
dyszy z gniewu nasza agresywnos$c¢ lub nie-
pewnie szepcze nasza uleglos¢. Mowimy
wtedy do krytykujqcego rodzica: ,Mam inne
zdanie na temat swoich kompetencji”, ale jed-
noczesnie nasze ciato kuli sie, a gtos drzy. Mé-
wimy wtedy do rozwrzeszczanej podczas lek-
¢ji Klasy: ,Kiedy zachowujecie sie tak gtosno,
tracicie mozliwo$¢ ustyszenia tego, co bedzie
jutro na klaséwce” — ale jednocze$nie nasze
dionie zwijajq sie w piesci, gtos brzmi zio-
WTO0(O, @ Zrenice zwezajq sie. Znowu czujemy
sie rozczarowani, tym razem asertywnoscia,
ktéra nie dziata. Asertywnos$¢ wymaga bo-
wiem spojnosci na planie naszych przekonan,
intencji wobec drugiego czlowieka, komuni-
kacji — wtedy dziata. Kiedy jesteSmy przeko-
nani, ze drugi cztowiek ma prawo widzie¢
nas po swojemu i jednoczesnie jesteSmy prze-
konani, ze my tez mamy prawo widziec sie-
bie po swojemu i ze to wcale nie musi sie wy-
kluczaé, to wtedy dopiero mozemy przekonu-
jaco wygtosi¢ kwestie: ,Mam inne zdanie na
ten temat” — spokojnie, naturalnie, stanow-
€z0, @ mimo to przyjaznie.

Czy asertywno$¢ gwarantuje zgromadze-
nie najwiekszej liczby melonéw? Oczywiscie,
nie. Absolutnie wszystkie swoje potrzeby i da-
Zenia mozemy zaspokoi¢ jedynie kosztem po-
trzeb pozostatych plantatoréw. Asertywnos¢
daje nam natomiast mozliwo$¢ zaspokajania
istotnej dla kazdego z nas wartos$ci — sza-
cunku do siebie samego. Predzej czy pdzniej
odkrywamy, ze w kontaktach z innymi nie
chodzi o dorazne zwyciestwo ani tez o do-
razne poddanie sie. Chodzi o co$ znacznie bar-
dziej do przyjecia dla obu stron — ja jestem
w porzadku i ty jeste§ w porzadku, w po-
rzqdku jest takze to, Ze sie r6znimy, a nasze
dorazne sprzecznosci sq jedynie kwestiq do
wspélnego rozwigzywania.

Elibieta Gendera — pedagog
Katarzyna Duriska — psycholog
Autorki prowadzq warsztaty asertywnosci
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Fensterheim, Baer J.: Jak nauczy¢ sie asertywnosci. Nie
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Hare B.: Bqdz asertywny. Skuteczne sposoby komunikacji,
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Krol-Fijewska M.: Stanowczo, tagodnie, bez leku — czyli 13
wyktadéw o asertywnosci, Warszawa 1993
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Wazny punkt na mapie szkoty

Biblioteka jako multimedialne centrum informaciji, przestrzen najbardziej
neutralna, a zarazem bezpieczna, miejsce rozhudzania ciekawosci Swiata
oraz ksztattowania wrazliwosci czytelniczej staje sie sercem szkoty.

Bez porzadnej biblioteki w porzgdnej szkole
porzadnie uczy¢ sie nie da.

spliczesna ,porzadna” szkola projek-
Wtuje i realizuje proces dydaktyczny

i wychowawczy, ktadac nacisk na ak-
tywno$¢ ucznia w zdobywaniu wiedzy
i ksztalceniu umiejetnodci. Nauczyciel staje sie
W tej sytuacji organizatorem samodzielnej
pracy wychowanka, doradcq i przewodni-
kiem w $wiecie informacji. Dlatego tez uczen
i nauczyciel, jak nigdy dotad, potrzebujq
wsparcia ze strony nowoczesnego multime-
dialnego centrum na miare XXI wieku, jakim
jest dobrze zorganizowana biblioteka szkolna.
~Porzadna” biblioteka powinna zatem gwa-
rantowac szybkie dotarcie do wiarygodnej in-
formacji o poszukiwanych zbiorach, materia-
tach, dajgc mozliwo$¢ korzystania ze §wiato-
wych zasobéw mysli ludzkiej.

Trawestacja stéw Jadwigi Andrzejewskiej,
nestorki bibliotekarstwa szkolnego, wskazuje
na decydujacg role biblioteki szkolnej jako
pracowni interdyscyplinarnej, ktéra przyczy-
nia sie do podwyzszania jako$ci ksztatcenia
i wychowania. Wskazuje na $cisty zwiqzek
~dobrej” szkoly z organizacjq biblioteki.

Niezwykle wazne jest dla bibliotek szkol-
nych ich umocowanie prawne. Zgodnie
z Ustawq o bibliotekach! w kazdej szkole pu-
blicznej powinna znajdowac¢ sie biblioteka,
ktora stuzy realizacji programéw nauczania
i wychowania, edukacji kulturalnej i infor-
macyjnej dzieci i mtodziezy oraz wspomaga
samoksztalcenie nauczycieli. Podkresli¢ na-
lezy, ze Ustawa jednoznacznie wyklucza 1g-
czenie bibliotek szkolnych z bibliotekami pu-
blicznymi. Sprawq oczywistq jest natomiast
ich wzajemna wspoéipraca. O ile biblioteka
szkolna zapoczatkowuje prace z mtodym czy-
telnikiem, posiadajac moc codziennego ksztal-
cenia wrazliwosci czytelniczej, zdobywania
wiedzy i rozbudzania ciekawosci $wiata,
o tyle biblioteka publiczna kontynuuje te
prace i poszerza zainteresowanie sprawami
kultury.

Zadania szkoly publicznej dotyczqce orga-
nizacji bibliotek szkolnych reguluje rozporza-
dzenie ministra edukacji narodowej w spra-
wie ramowych statutéw publicznego przed-
szkola oraz publicznych szkét2 Rozporzqdzenie
to zobowigzuje do szczegétowego okreslenia
w statucie placéwki organizacji biblioteki

Jadwiga Andrzejewska

szkolnej, a takze zadan nauczyciela — bibliote-
karza w kontekscie potrzeb szkoty.

Zapis w nowej podstawie programowej
umacnia pozycje biblioteki szkolnej, obligujac
nauczycieli do korzystania z bogactwa tej pra-
cowni: ,Nauczyciele wszystkich przedmiotéw
powinni wspoétpracowac z nauczycielami bi-
bliotekarzami w celu przygotowania uczniow
do samoksztatcenia i $wiadomego wyszuki-
wania, selekcjonowania i wykorzystywania
informacji. Wspomaga¢ ich powinna dobrze
wyposazona biblioteka szkolna, dysponujqca
ksiegozbiorem oraz zasobami multimedial-
nymi (w tym filmoteka, fonoteka)”3.

Zmiany w modelu szkoly podniosty range
tej agendy szkolnej. Biblioteka staje sie pra-
cowniq ogo6lnoszkolng, co znajduje odbicie
w nazewnictwie. Obok tradycyjnej biblioteki
szkolnej mamy do czynienia z takimi okresle-
niami jak: Internetowe Centrum Informacji
Multimedialnej (ICIM), multimedialne centrum
informacyjne, szkolne centrum dydaktyczno-
informacyjne czy szkolny osrodek informacji.
Wiqze sie to z zatozeniem, ze multimedialne
pokolenie oczekuje multimedialnych no$nikéw
informacji i wiedzy.

Biblioteka szkolna jawi sie zatem jako inte-
gralna cze$¢ procesu dydaktycznego i wycho-
wawczego, a takze osrodek informacji dla
uczniéw nauczycieli, rodzicéw i nierzadko dla
réznych grup srodowiska lokalnego. Obala
tym samym stereotyp uznajacy biblioteke za
miejsce, w ktérym jedynie wypozycza sie
ksigzki, a bibliotekarza za tego, ktére je tylko
udostepnia. Od nauczyciela — bibliotekarza
wymaga sie wszechstronnosci. Jawi sie on
jako specjalista od wszelkiego typu ,stowa”
na réznych nosnikach. Ponadto wymaga sie,
by stwarzajqc przyjazne, stymulujgce do
pracy otoczenie oraz wykorzystujqc elementy
biblioterapii stanowit wsparcie dla kazdego
ucznia. Nie tylko skutecznie wdrazal pod-
opiecznych do przyjazni z ksigzkq, ale poma-
gat tez mtodemu czytelnikowi w uzewnetrz-
nianiu i rozwiqzywaniu probleméw, rozterek
iprzezy¢. Oczekuje sie, by efektywny nauczy-
ciel — bibliotekarz byt otwarty na zdobywa-
nie nowych kompetencji, zmierzat do zdoby-
wania kwalifikacji uprawniajacych do na-
uczania co najmniej dwéch przedmiotow.

Zdaniem prof. Bogumity Staniéw polscy na-
uczyciele bibliotekarze sq najlepiej wyksztai-
cong kadrq bibliotekarskq w catej Europie.
Systematycznie podnoszq swoje kwalifikacje
i poszerzajg kompetencje na studiach pody-
plomowych, kursach doskonalgcych i samo-
ksztalceniowych warsztatach metodycz-
nych® Na podkreslenie zastuguje fakt, Ze nie-
zwyKkle istotnq role w rozwoju zawodowym
bibliotekarzy zapewnia mozliwo$¢ korzysta-
nia z opieki doradcéw metodycznych ds. bi-
bliotek szkolnych. Oby we wszystkich woje-
wodztwach byta tak komfortowa sytuacja!

Po latach lepszych i gorszych dla bibliotek
szkolnych nadeszta chwila docenienia ich roli.
Niebagatelng role biblioteki szkolnej w budowa-
niu dobrych kontaktéw miedzyludzkich trafnie
ujmuje stwierdzenie: ,Biblioteka jest bardzo waz-
nym punktem na mapie szkoly — stanowi
wspolng przestrzen, na ktorej spotka¢ sie moga
uczniowie z nauczycielami — spokojniejszg niz
korytarz szkolny, mniej onieSmielajqcq niz za-
plecza przedmiotowe czy pokéj nauczycielski™.

Istotne staje sie natomiast wypracowanie
strategii gwarantujacych najbardziej efek-
tywng wspétprace. Trzeba jednak podkresli¢,
ze bibliotekarz, cho¢by najlepiej pracowat, nie
uzyska zadnych znaczqcych efektéw bez po-
mocy $rodowiska szkolnego. Zatem to, jak wy-
posazone i postrzegane sq biblioteki szkolne,
zalezy w znacznym stopniu od dyrektoréw
szkét, natomiast to, jak postrzegani sq biblio-
tekarze szkolni — zalezy nie tylko od nich sa-
mych, ale réwniez od poziomu i profesjonali-
zZmu zorganizowanego warsztatu i korzysta-
jacych z jego zasobéw uczniéw, nauczycieli,
rodzicow. Stqd prosba do wszystkich obecnych
i potencjalnych uzytkownikéw bibliotek szkol-
nych o ich wsparcie, gdyz dobrze zorganizo-
wana i prowadzona, staje sie ,,sercem szkoty”
ijej wizytéwka, przyczynia sie do sukceséw
ucznia, a nauczycielowi utatwia prace. Tak
wiec — w porzadnej szkole, bez porzadnej bi-
blioteki, porzqdnie uczy¢ sie nie da!

T Ustawa z dnia 27 czerwca 1997 . o bibliotekach (Dz.U.
nr 85 poz. 539, z péin. i zm.

2 Rozporzqdzenie MEN w sprawie ramowych statutéw pu-
blicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz.U. nr
61/01, poz. 624, z pézn. zm.).

3 Rozporzqgdzenie MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegédlnych typach
szkot (Dz.U. nr 4/2009, poz. 17).

4 B. Staniéw: Biblioteki szkolne w Polsce — dokqd zmie-
rzamy? Konferencja ,Centrum informacyjne przysztoscig
polskiej szkoty”. Warszawa 2004.

5 A. Biernacka-Bryk, A. Bukowska-Jaskéw: Biblioteka
szkolna — jestem za!l ,Gazeta Szkolna” nr 36/2010

Ewa Wawrzyniak — nauczyciel — konsultant
ds. informacji pedagogicznej ODN w Poznaniu




Otwiera¢ dzieciom swiat

Katarzyna Lisiecka — nauczyciel mianowany, anglista, wicedyrektor ds. wychowaw-
czych w Publicznym Gimnazjum Katolickim im. $w. Stanistawa Kostki w Poznaniu.

Stanistawa Eowinska: — Komu lub
czemu zawdziecza Pani swoje zaangazowa-
nie w prace i w dziatalno$¢ wychowawczo-
edukacyjng?

Katarzyna Lisiecka: — Prace nauczyciela
rozpoczynatam w matej szkole w Luséwku
pod Poznaniem, jako nauczyciel nauczania
poczgtkowego. Jednakze prawdziwg ,,szkote
zycia” odebralam w SP nr 40 na Garbarach.
Tam wtiasnie, po wychowaniu wtasnych
dzieci, kontynuowatam nauczanie juz jako
anglista. Tam zdobytam szlify nauczycielskie.
W swojej pracy zawodowej miatam mozli-
wo$¢ zetkniecia sie z fantastycznymi, odda-
nymi szkole ludZmi. Najwiecej jednak za-
wadzieczam wicedyrektorkom podstawoéwki,
w ktérej pracowalam, paniom Lilii Jezewskiej
i Maltgosi Grobeckiej. One nauczyty mnie sta-
rannosci, rzetelno$ci w wykonywaniu swojej
pracy, dziatania zgodnie z zasadami, ale za-
wsze z sercem dla ucznia.

Autorytety, osoby, ktérym mozna przy-
pisac¢ swéj sukces, wiele nas uczaq.

Przede wszystkim nauczytam sie podcho-
dzenia do kazdego dziecka jak do partnera,
tylko troche mtodszego, moze troche zagubio-
nego, oczekujqcego ode mnie zrozumienia
i pomocy. To wazne dziatania nauczyciela
szczeg6lnie tam, gdzie Srodowisko nie jest naj-
tatwiejsze.

Uczy Pani angielskiego, dyrektoruje i co
najistotniejsze — wychowuje.

W centrum moich zainteresowan zawsze
stal cztowiek. Jestem z zamitowania bardziej
chyba wychowawcq niz anglistq. Uwielbiam
patrzeé, jak dzieciaki dorosleja na moich
oczach, jak czerpiq z nas, swoich wycho-
wawcow to, co najlepsze. Zawsze przys$wie-
cata mi idea klasycznego, wszechstronnego
rozwoju. Zamierzatam pracowa¢ w gimna-
zjum. Czas gimnazjalny to bardzo trudny
okres w zyciu miodego cztowieka. I tu wta-
$nie jest ogromne pole do popisu dla sensow-
nych nauczycieli. Wesprze¢ rodzicéw w przy-
gotowywaniu ich pociech do dorostego zycia.
Wesprze¢ ich, ale nie zastqpi¢ w wychowa-
niu, bo na to wiasnie nastawiona jest nasza
szkota, fantastyczna, inna niz wszystkie.
Szkota, w ktorej nie ma przemocy, gdzie za-
sady dobrego, bezpiecznego i mgdrego wspéi-
dzialania stawiane sq na pierwszym miejscu,
gdzie najwazniejsze jest zacheca¢ do roz-
woju, stymulowaé¢ do poprawy, nagradza¢
nie karac.

Pani dewiza, przestanie?

Mojq dewizq jest: sprobuj, zobacz, jak ci sie
nie spodoba, nie uda, szukaj czego$ innego,
a na pewno odnajdziesz w koncu co$ dla sie-

bie. Dlatego lubie rozmawia¢ z moimi wy-
chowankami na nurtujqce ich tematy, wy-
mys$lac¢ dla nich zadania. Wyprositam u ksie-
dza dyrektora drugq godzine wychowawczg,
bo wiem, ze w szkole jak w domu — spraw
organizacyjnych jest zawsze bardzo duzo, ale
musi nam wystarcza¢ tez czasu na porusza-
nie tematéw problemowych, waznych dla na-
stolatkéw. Lubie sie tez spotka¢ z mlodziezq
poza szkotq. Wybrac sie z nimi do teatru, na
kregle, obejrze¢ wspolnie ciekawy film, po-
rozmawia¢ o muzyce. Prywatnie jestem
mamg dwoch nastolatkéw, wiec swiat mio-
dego czlowieka nie jest mi obcy. Nie patrze na
nich z gory, wiem, jak na razie, jakiej muzyki
stuchajg, na jakie zagladajq strony w Inter-
necie, jakie czytajq ksiqzki.

Tryska Pani energiq, stqd zapewne
Pani pasja i tworcze zaangazowanie.

Zawsze wiedziatam, ze jestem dobrym or-
ganizatorem, ze radze sobie §wietnie, kiedy
trzeba przygotowac kilka dni pobytu gosci za-
granicznych w naszym kraju czy bal karna-
walowy. Jednakze nowo powstajqca szkola
z tworzqcq sie dopiero tradycjq, zasadami,
szkola posiadajaca swoje mury, swoich
uczniéw i wspaniatego dyrektora, otwartego
na pomysty swoich pedagogéw, to dopiero jest
miejsce dla kogo$ tak pelnego energii jak ja.
Szybko wiec znalazlo tutaj ujscie moje dzia-
tanie twoércze. Zaprojektowatam dla szkoly
logo, stworzytam (z pomocq syna) strone in-
ternetowq, zadbatam o szkolne mundurki,
wraz z moimi kolegami zaczetam tez budo-
wac szkolng tradycje. Poniewaz zawsze uwa-
zatam, ze najwazniejsze jest pokaza¢ ludziom,
ile sq warci, postanowitam stworzy¢ dla na-
szych uczniéw uroczysto$¢ promujacq tych
najlepszych, najzdolniejszych. Nazywa sie ona
Kostki Swietego Stanistawa, od naszego pa-
trona $w. Stanistawa Kostki. Pod koniec kaz-
dego roku szkolnego, sposréd wszystkich
uczniéw, wybieramy po trzech najlepszych,
nominowanych w réznych kategoriach, np.
Mistrz Jezyka Polskiego, Mistrz Wiedzy Histo-
rycznej, Mistrz Sztuki Muzycznej. Juz samo
nominowanie to ogromny zaszczyt.

Co w ludziach, nauczycielach ceni Pani
najbardziej?

Uwielbiam porzadek, lubie, kiedy wszystko
jest pouktadane, zasady sq jasne, przejrzyste.
Dotyczy to zaréwno uczniéw, jak i nauczy-
cieli. Najbardziej w nauczycielach cenie odda-
nie swojej pracy. Jest to zawod niezwykly,
szczegolny. Nauczyciel, ktéry nie posiada pasji
nauczania i wychowania, moze swoim wy-
chowankom zrobi¢ ogromng krzywde — po-
zbawic¢ ich checi zdobywania wiedzy, praco-

wania nad samym sobg. A moim zdaniem,
ngjistotniejszym zadaniem wspéiczesnego
nauczyciela jest pokaza¢ uczniowi, jak od-
krywac $wiat, wskazaé, jak wiele wiedzy po-
siada w sobie i nauczy¢ go dzieli¢ sie niq. Prze-
ciez kazdy z nas, odpowiednio dowartoscio-
wany, staje sie wspaniatym cztowiekiem.

Czego jeszcze nie udato sie Pani zreali-
zowac, osiqgnac?

Wielu rzeczy. Nie stawiam sobie bardzo diu-
goterminowych celéw. Wyznaczam sobie za-
danie i staram sie je zrealizowaé, kiedy je
skoncze, wymyslam nastepne i kolejne. Moim
celem jest, jak juz wspomniatam, cztowiek,
a doktadnie uczen Publicznego Gimnazjum
Katolickiego. Mito jest patrze¢, jak moze on
rozwijac¢ sie, jak ma coraz lepsze warunki do
pracy, wspaniatych pedagogéw, sale wyposa-
zone w nowoczesny sprzet i jak, jako szkota,
otwieramy przed nim $wiat. Delikatnie po-
magajqc mu ksztattowac swoj $wiatopoglad,
wyposazamy go w odwage okreslenia samego
siebie. Dobrze zatem jest by¢ czesciq tej wspa-
nialej spotecznodci, jakq jest nasze Gimna-
zjum. Dzi$ mito popatrze¢ jak budynek, w kté-
rym kiedys niewiele sie dziato, dzieki ogrom-
nej determinacji dyrektora, wspieranego
przez pedagogéw, staje sie dobrq szkotq.

Co Paniq fascynuje poza szkoiq?

Swiat i sztuka. Nie ukrywam, Ze pasjonuje
mnie rysowanie i historia sztuki, dlatego tez
zdecydowatam sie na studia podyplomowe na
kierunku: edukacja artystyczna na Uniwer-
sytecie Artystycznym w Poznaniu. Uwielbiam
takze podroze po Europie, ale nie zaniedbuje
Polski — jest piekna i warta poznania. Row-
niez chetnie fotografuje.

Jak godzi Pani ten ogrom pracy z zy-
ciem osobistym?

Mam wspanialq rodzine, ktéra wpiera
mnie w mojej pracy i cierpliwie znosi stét za-
stawiony szkolnymi materiatami, na ktérym
niejednokrotnie nie ma gdzie postawi¢ fili-
zanki z kawgq. Synowie, to juz nastolatki,
ktére kiedy$ pchniete przeze mnie w dobrym
kierunku, idq teraz raczej wiasng drogg. Obaj
$wietnie obeznani z komputerem sq dla mnie
doskonalymi nauczycielami i to gléwnie
dzieki nim jestem pedagogiem nowoczesnym.
A imaz czasami dokiada cegietke do pracy,
ktérq wykonuje. Pomaga mi w dziataniach,
a przynajmniej nigdy nie przeszkadza, czeka-
jac cierpliwie na spézniony obiad.

I Katarzyng Lisieckq rozmawiata Stanistawa towinska
— nauczyciel — konsultant ODN w Poznanivu
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XIV Targi Edukacyjne, Poznan 2010

Termin

4 marca (pigtek), 10:00-18:00
5 marca (sobota), 10:00-18:00
6 marca (niedziela), 10:00-16:00

Miejsce

Migdzynarodowe Targi Poznariskie
pawilony 3, 3A

Lgtoszenie uczestnictwa

Szkoty i placdwki nalezy zgtaszac elektronicznie, wypetniajgc
formularz zamieszczony na stronie www.eduvkacjo.mtp.pl

Program
konferencje, wyktady naukowe, panele
wystepy artystyczne dzieci i mtodziezy
wymiana doSwiadczen

prezentacje osiggniec migdzynarodowych
projektow edukacyjnych

wystawy tematyczne

ekspozycja szkot wyzszych,
szkot i placowek ksztatcenia

w zaktadce [Informacje dla wystawcdw] pod pozycjq
[Zamowienie formularzy zgtoszeniowych].

Po wypetnieniu krétkiego kwestionariusza otrzymacie Pafistwo
komplet formularzy zgtoszeniowych oraz warunki uczestnictwa.

Uwaga!

Termin zglaszania szkét i placowek mija 10 grudnia 2010 .

Wydarzenia towarzyszqce
Salon Wyposazenia Szkot
Ksigzka dla Dzieci i Mtodziezy

Organizatorzy

PN\ N
. ~a, = MIEDZYNARODOWE
‘ OSRODEK coaw TARGI
DOSKONALENIA [——— ]

NAUCZYCIELI \\W//4

W POZNANIU A\ 4 POZNANSKIE

Wigcej informacji

www.targi.odn.poznan.pl

www.edukacja.mtp.pl

(WSTEP WOLNY)
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